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Drodzy Czytelnicy,

wszyscy rodzimy si¢ barbarzyficami. Nie znamy jezyka, nie
posiadamy zadnej wiedzy o $wiecie, o literaturze, o war-
tosciach. Gdyby zostawi¢ nas w takim polozeniu samym
sobie, dbajac jedynie, jak w przypadku roslin, o odpowied-
nie zywienie, zycie nasze byloby marne, zadng miarg czlo-
wiecze. Mozna domniemywac — wbrew temu, co twier-
dzit Jean Jacque Rousseau - ze bytoby ono kroétkie, petne
przemocy, strachu i cierpienia. Czlowiek rodzi si¢, ma-
jac wiele mozliwoéci, z szansa na pigkne i szlachetne zy-
cie, i nie jest to potencjal czysto biologiczny, w przypadku
ktdrego wystarczy organizmowi dostarczy¢ odpowiednich
sktadnikéw, a on sam, podazajac za instrukcjami zapisa-
nymi w DNA, bedzie si¢ rozwijal i wzrastal. Umiejetnosé
dobrego i szlachetnego zycia trzeba w czlowieku ksztal-
towa¢ najpierw w roztropnym procesie wychowywania
przez innych, a nastepnie tworzac sprzyjajace warunki
do jego samowychowywania.

Stad pytanie o wychowanie moralne staje si¢ podwojnie
donioste. Po pierwsze jest to proces sam w sobie tajemni-
czy, powiazany z takimi kwestiami - dla filozofa niezwy-
kle istotnymi - jak dobro, wartosci czy wolnos¢. Z drugiej
strony ma niestychang wage z praktycznego punktu wi-
dzenia. Nie tylko dlatego, ze dotyczy problemu, ,,jak Zy¢?”,
ale takze dlatego, Ze ma istotne konsekwencje dla Zycia
spotecznego. Jak to pieknie ujat kanclerz koronny Jan Za-
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moyski, fundator Akademii ZamoyKkiej, ,takie beda Rze-
czypospolite, jakie ich mtodziezy chowanie”.

W niniejszym - siedemnastym juz - numerze ,,Filozofu;j!”
zachecamy Was do refleksji nad moralnym wychowaniem.
Czym ono jest? Na czym polega? Jakie sg jego cele? Czym
rézni sie od indoktrynacji? Jaka role w wychowaniu od-
grywaja wzorce i autorytety? Na ile wychowanie wspolpra-
cuje z autonomia miodego czlowieka, respektuje jego wolna
wole i racjonalno$¢? Czy mozna wychowywac przez litera-
ture? Czy dopuszczalne jest Swiadome prowokowanie sytu-
acji sktaniajacej do czynienia moralnego zta? A moze wy-
chowanie ogranicza sie jedynie do asystowania w procesie
tworzenia przez mlodego cztowieka wlasnych wartosci? Ja-
kich cnét potrzebujemy w naszych demokratycznych spote-
czenstwach? Na te i inne pytania odpowiadajg nasi autorzy.

Ponadto, jak w kazdym numerze, proponujemy Wam
kolejne odcinki kursu logiki, sztuki dyskusji, ekspery-
ment myslowy, etyczne refleksje inspirowane literaturg
piekna, filmem, eseje naszych statych autoréw. Zapra-
szamy takze do refleksji nad fenomenem coraz bardziej
popularnego coachingu...

Nie moglo tez zabrakna¢ porcji filozoficznej rozrywki.
Mamy nadzieje, ze odprezycie sig, czytajac filozoficzne
zarty i sprawdzicie efekty lektury numeru, rozwigzujac
filozoficzng krzyzdéwke.

Redakcja
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Kalendarium

LISTOPAD

B Listopad 1859 r. - publikacja przetomo-
wej pracy Karora Darwina O powstawa-
niu gatunkow, czyli o utrzymywaniu sie do-
skonalszych ras w walce o byt. Przedstawit
w niej teorie doboru naturalnego, wedle kto-
rej »jezeli wystepuja kiedykolwiek zmiany
pozyteczne dla jakiejkolwiek istoty, to z pew-
noscia osobniki odznaczajace si¢ nimi beda
mialy w walce o byt najwiecej szans zacho-
wania sie, a wskutek poteznego prawa dzie-
dziczno$ci beda usitowaty one wyda¢ po-
tomstwo majgce podobne cechy”.

B Listopad 1927 r. - ROMAN INGARDEN
spotkat si¢ z innym wybitnym uczniem Ed-
munda Husserla, Martinem Heideggerem,
w Marburgu, gdzie ten ostatni dawal wow-
czas wyklady. Ingarden przeczytal z zainte-
resowaniem dzielo Heideggera Bycie i czas,
ale ostatecznie nie wyrazit dla niego aprobaty.

B 4 listopada 1995 r. - w Paryzu przytto-
czony bélem i niemocg GILLES DELEUZE
popelnia samobdjstwo. Poststrukturalista,
krytyk materializmu dialektycznego i psy-
choanalizy. Utozsamiany z filozofig réznicy
i uwazany za postmoderniste (jakkolwiek
dystansowal si¢ od tego nurtu). Jego dorobek
tworzg dwie grupy dziel: monograficzne in-
terpretacje filozoféw (m.in. Spinozy, Kanta,
Nietzschego, Foucaulta) i artystéw (Pousta,
Kafki, Bacona) oraz filozoficzne prace prze-
krojowe zorganizowane wokot poje¢ (np. r6z-
nicy, sensu, zdarzenia). W dziele wydanym
wspolnie z Félixem Guattarim Mille plate-
aux. Capitalisme et schizophrénie pojawiajg
si¢ kluczowe dla filozofii Deleuze’a pojecia,
takie jak nomadyzm, nomadyczna maszyna
wojenna, plateau i kigcze. Postulowal od-
nowe filozofii, bedacej dlan przede wszyst-
kim sztukg tworzenia poje¢.

B 6 listopada 1755 r. - data chrztu (doktadna

data urodzenia nieznana) STANISELAWA

STASZICA, polskiego dzialacza o$wiecenio-
wego, pioniera spotdzielczosci, pisarza poli-
tycznego i publicysty, filozofa, ttumacza, przy-
rodnika. Byt inicjatorem powstania i prezesem

Polskiego Towarzystwa Przyjaciol Nauk. Jako

przedstawiciel o§wiecenia faczyt empiryzm

genetyczny z racjonalizmem metodologicz-
nym na wzor filozofow francuskich. Sktania-
jac sie w epistemologii ku fenomenalizmowi,
byl niechetny scholastyce i metafizyce, cho¢

dopuszczal istnienie metafizyki naukowej, ro-
zumianej jako teoretyczny fundament nauk

szczeg6lowych. Nature pojmowat jako porza-
dek ustanowiony przez Boga i site napedowa

rozwoju wszech$wiata. Fundamentem mo-
ralnosci byla dla Staszica empiryczna analiza

prawa natury dotyczacego ludzkich potrzeb

(tzw. porzadek fizyczny) oraz praw i powin-
nosci (tzw. porzadek moralny) zwigzanych

z réwnoscia, wolnoscia i wlasnoscig, chro-
nionymi przez prawo panstwowe.
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B 7listopada 1913 r. — urodzil si¢ ALBERT

Camus, francuski pisarz i filozof egzysten-
cjalista. Z jego dziet wylania si¢ koncepcja

absurdu, wedle ktérej cztowiek za pomoca
wlasnych dziatan nie jest w stanie nada¢

sensu swojemu zyciu, ktérego absurdalnos¢

ostatecznie przypieczetowuje $mier¢. Z jed-
nej strony pociaga to za sobg moralng neu-
tralno$¢, gdzie wszystko jest ,poza dobrem

izlem”, ale z drugiej sam Camus wobec tej

absurdalnosci przyjal postawe buntu, co

wyraza jego stynna powie$¢ Dzuma. Inne

dzieta tego autora to mi.in. powie$¢ Obcy,
sztuka Kaligula, zbidr esejow Mit Syzyfa.

B 0 listopada 1946 r. - WyDZIAE FILO-
ZOFII CHRZESCIJANSKIE] NA KATOLICKIM
UNIWERSYTECIE LUBELSKIM, powstaly zin-
spiracji 6wczesnego biskupa lubelskiego Ste-
fana Wyszynskiego, formalnie rozpoczat
funkcjonowanie. Jego dziekanem zostal ks.
Jozef Pastuszka, a gléownymi wyktadowcami
Stefan Swiezawski, ks. Stanistaw Adam-
czyk, ks. Antoni Korcik, goécinnie Stefan
Harassek. Filozofig zajmowano sie wpraw-
dzie na KUL-u od poczatku jego istnienia,
jednak w ramach innych wydzialow. Statut
KUL z 1938 r. przewidywal utworzenie no-
wego wydziatu filozoficznego, ale oficjalne
otwarcie mozliwe byto dopiero po wojnie.

B 28 listopada 1936 r. — urodzila si¢ CArROL

GILLIGAN, psycholog rozwojowa i filozof.
W gloénej pracy In a Different Voice: Psy-
chological Theory and Women’s Development
2 1982 r. postawila kontrowersyjna teze, ze

kobiety patrza na praktyczne rozumowania

z innej, bardziej emocjonalnej i indywidual-
nej perspektywy niz mezczyzni. Przywiazuja

wage bardziej do zwigzkow z konkretnymi

osobami niz do abstrakcyjnej bezstronnosci.
Byt to glos polemiczny wobec powszechnie

obowiazujacej wowczas racjonalistycznej

Kohlbergowskiej koncepcji rozwoju moral-
nego czlowieka (zob. s. 23). Wywarla tym

duzy wplyw na etyke feministyczna.

B 30 listopada 1924 r. - hiszpanski filozof
MiGUEL DE UNAMUNO, uczestniczac w pra-
wostawnym niedzielnym nabozenstwie, na
popiersiu Chrystusa ujrzal sentencje ,,Ja je-
stem Droga, Prawda i Zyciem”. Unamuno
dostrzegat wewnetrzny absurd i zarazem
tragizm tego zdania, polegajacy na opozy-
¢ji zycia do prawdy. Moment ten byt jed-
nym z gtéwnych impulséw, ktore przyczy-
nily sie do stworzenia Agonii chrystianizmu.

GRUDZIEN

B 6 grudniai1273r. - TOMASZ Z AKWINU
podczas Mszy §w. doznal wewnetrznego
przemienienia, po ktérym zaprzestal pisa-
nia i oddat si¢ wylacznie modlitwie, stwier-
dzajac, ze wszystko, co napisal, wydaje mu
si¢ jak stoma. Wydarzenie to mozna roz-
patrywac jako wynik przepracowania (po-

zostaly mu po tym przezyciu zaburzenia
mowy, sprawnosci manualnej oraz rucho-
wej) lub jako przezycie mistyczne.

B ;0 grudnia 1927 r. Nagrode Nobla otrzy-
mat Henr1 BERGSON, francuski filozof, jeden
z najbardziej wptywowych myslicieli fran-
cuskich XIX wieku. Byt przedstawicielem
intuicjonizmu oraz irracjonalizmu. Upo-
wszechnil termin élan vital, ktéry oznaczal
energie obecng we wszech$wiecie, powodu-
jaca ewolucje istot zywych. Akademia przy-
znata Bergsonowi nagrode jako ,,znak uzna-
nia dla jego jaskrawych i podtrzymujacych
wiare w zycie idei, a takze dla wyjatkowego
mistrzostwa, z jakim te idee byly wcielane”.

B 2; grudnia 1878 r. — urodzil sie AbAM
‘WoroniEckT (imie zakonne Jacek), filozof,
pedagog, etyk i teolog, dominikanin. Opra-
cowal wlasny, oparty na etyce tomistyczne,
program chrze$cijanskiej pedagogiki cnét,
ktory zawart w swojej Katolickiej etyce wy-
chowawczej. Jego pedagogika, zgodnie z ktora
celem wychowania jest wytworzenie trwa-
tego usposobienia do dobra, podkreéla in-
tegralnos¢ tego procesu — zadna wlasciwosé
cztowieka nie jest tu podstawowa, a rézne
plaszczyzny jego funkcjonowania faczg sie
ze sobg: zycie jednostkowe ze spotecznym
czy tworczy rozwéj z szacunkiem dla uni-
wersalnych norm. Jak podkreglat, probowat
znalez¢ ,ztoty $rodek” miedzy koncepcja czy-
sto intelektualng a behawioralng, skoncen-
trowang na emocjach. W tym tez kierunku
rozwijal swéj system aretologiczny.

B 21 grudnia 2013 r. - zmarl PETER GEACH,
filozof brytyjski, maz Elizabeth Anscombe.
Oboje byli jednymi z tych autoréw, ktérzy
przyczynili sie do powstania wspotczesnej
etyki cnét, koncepcji koncentrujacej si¢ na
moralnym wymiarze ludzkiego charakteru
ijego ksztattowania. W swej pracy The Virtues
(Cnoty) z 1977 r. Peter Geach podal wsp6t-
czesng reinterpretacje Arystotelesowskiej
listy moralnie znaczacych cech charakteru.
Geach zajmowat si¢ takze metaetyka, histo-
rig filozofii, logika, filozofig umystu i religii.

B 26 grudnia 2010 r. - zmart MATTHEW
LiPMAN, tworca programu ,,Filozofia dla
Dzieci” (Philosophy for Children). Ideg
Lipmana bylo wprowadzenie do szkét na-
uki krytycznego myslenia. Jego autorska
metoda zaklada podejmowanie filozoficz-
nego dialogu w klasie, ktéra przeksztalca sie
we ,wspolnote dociekajacg”. Program zostat
opracowany w latach 70. ubieglego stulecia
w The Institute for Advancement of Philo-
sophy for Children na Montclair State Uni-
versity, a nastepnie wprowadzany byt stop-
niowo do szkét w Ameryce i — z réznymi
modyfikacjami - na calym $wiecie. Polska
wersje opracowali filozofowie wspotpracu-
jacy z Fundacja Edukacja dla Demokracji.

Opracowanie: Karolina Mierczak
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Czego dzisiaj potrzebujemy do moralnego
postepowania? > Aldona Pobojewska

Wychowanie moralne nie powinno przebiega¢ wedtug raz na zawsze ustalonego schematu.
Zachodzi ono bowiem zawsze w jakis konkretnych warunkach i ma przygotowywac

do zycia w jakiej$ rzeczywistosci. Zatem kazde pokolenie od nowa winno rozwiazac
problemy: do jakiej rzeczywistosci i jakiego cztowieka chcemy wychowac.

n Czy autorytet niszczy nasza autonomie? > Stanistaw
Gatkowski

Podazanie za autorytetami niesie ze sobg ryzyko utraty niezaleznosci — badz to intelektualnej,
badZ moralnej albo i obu naraz. Niemniej — paradoksalnie — takie podporzadkowanie, o ile
spetnione s okreslone warunki, moze rowniez miec charakter racjonalny, bo pozwala uzyskac
znaczne korzysci o charakterze pragmatycznym bez rezygnacji z wiasnej autonomii.

Edukacja charakteru moralnego > Natasza Szutta

W edukadji moralnej chodzi o wychowanie cztowieka, ktéry bedzie posiadat
dobry charakter, usprawniajacy jego dobre moralnie dziatanie.

m O moralnym wychowaniu, poznaniu cnoty
i literaturze > David Carr

W swietle platoriskich dialogow gtéwny problem filozoficzny dla Sokratesa, uznawanego za zatozyciela
zachodniej filozofii, dotyczyt edukacji moralnej, a sprowadzat sie do pytania: w jaki sposéb powinnismy
przezy¢ whasne zycie oraz jak moglibysmy poznac najdoskonalsza forme zycia ludzkiego?

m Edukacja moralno-demokratyczna > Matogrzata Ste¢

Edukacja moralno-demokratyczna jest jednym z najwiekszych wyzwan wspétczesnych systemow
nauczania. Przygotowanie mtodego cztowieka do uczestnictwa w spoteczeristwie obywatelskim, do
funkcjonowania w warunkach demokratycznej wymiany kapitatu spotecznego i do towarzyszacej temu
adekwatnej wrazliwosci na problemy etyczne jest zadaniem trudnym, ale okazuje sig, ze nie niemozliwym.

Dialog: fakty i mity > Agnieszka Salamucha

W demokratycznym spoteczeristwie zréznicowanym $wiatopogladowo niezbednym elementem edukadji
moralnej staje sie umiejetnos¢ podejmowania dialogu. Czym jest dialog, a czym na pewno nie jest?

Spoteczne $wiaty wychowania moralnego > Grzegorz
Pyszczek

Wtasnie w obszarze dzieta literackiego to, co konkretne i szczegétowe, wspétwystepuje
ztym, co abstrakcyjne, ogdlne. Nigdzie indziej jak wfasnie w domenie obrazu
literackiego ujrze¢ mozemy autentyczna dynamike zycia moralnego. Powinna

by¢ wiec ona traktowana jako trzecia sfera wychowania moralnego.

m Coaching czy etyka? > Konrad Butas, Ludwik Wolta

Coaching jest dzi$ zjawiskiem popularnym i modnym. Dzieki stosowaniu konkretnych metod
zyskat akceptacje 0séb ceniacych efektywne rozwiazania. Czy jednak coaching jako metoda
nie gubi ztozonych relacji spotecznych, aspektu pracy nad sobg czy mozliwosci porazki? Czy nie
tworzy wizji przysztego szczesliwego zycia, ktdre szybko i tatwo mozna osiagnac juz dzis?
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llustracja na okfadce: © nuvolanevicata

Wywiad

Edukacja moralna powinna polega¢ na wyrabianiu
cnét > Wywiad z Lindq Trinkaus-Zagzebski, wybitnq filozof, autorkq
licznych publikacji z obszaru epistemologii, filozofii religii oraz etyki,
w tym wychowania moralnego.

Narzedzia filozofa

Warsztat logiczny: #11. Logika kwantyfikatoréw > Witold
Marciszewski

Sztuka argumentacji: #13. Logika w stuzbie etyki, czyli
argumenty z analogii > Krzysztof A. Wieczorek

Eksperyment myslowy: Aniot Stréz 3.0 > ArturSzutta

Ftyka w literaturze
Ksigze Myszkin — ,idiota” czy moralny Swiety? > Natasza

Szutta

Felieton
...l nie woédz nas na pokuszenie... > Jacek Jastal
Edukacja patriotyczna w Kalopei > PiotrBartula

O szlachetnym egoizmie > Adam Grobler

Rozmaitosci filozoficzne
43 Kontekst edukacji moralnej > Jan Woleriski

Wokét tematu
Wyhodowac cztowieka niemoralnego > Hanna
Urbankowska

Filozofia w szkole

m Dobro i zto moralne w naszym zyciu > Dorota Monkiewicz-
-Cybulska

Filozoficzne zoo
m Konie Platona > Jakub Jernajczyk

Z pitki filozofa...

Filozofia w filmie
Lato mitosci > Matgorzata Szostak

Filozofia z przymruzeniem oka
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Fundacja

A

SZanowna SZANOWNY
Czytelniczko, Czytelniky,

czasopismo ,Filozofuj!”” powstaje wysitkiem o0sdb, ktérym Jesli chcesz wesprzecd te inicjatywe dowolng kwotg (I zt, 2 zt
lezy na sercu popularyzacja filozofii. Chcemy, aby byto ono lub inng), kliknij ponizszy przycisk przekierowujacy na nasza
dostepne bezptatnie online i dzieki temu mogto docierac strone filozofuj.eu/wsparcie:

do jak najszerszego kregu czytelnikow. Jego przygotowywa-

nie rodzi jednak niemate koszty (sktad i korekty, projektowa-

n
!

Chce wesprze¢ ,Filozofuj

nie grafik, utrzymanie strony czasopisma). Twoje wsparcie

pozwolifoby nam rozwija¢ czasopismo.

/ Qory  dziekujemy!
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Edukacja moralna Czego dzisiaj potrzebujemy do moralnego postepowania?

(zeqgo dzisiaj potrzebujemy do moralnego postepowania?

Wychowanie moralne nie powinno przebiegac¢ wedtug raz na
zawsze ustalonego schematu. Zachodzi ono bowiem zawsze w jakis
konkretnych warunkach i ma przygotowywac do zycia w jakiej$

do calosci); po trzecie — wychwy- M abstrakcyjnego myslenia wykracza- Jakich kompetencji

cenie i oceng¢ technik manipulacyj- jacego poza my$lenie operacyjne;  potrzebujemy w sytuacji

nych zawartych w danym przekazie. ™ intelektualnej plastycznosciumoz- konfliktu moralnego?
Wszystko to wymaga od nas naste- liwiajacej wychodzenie poza znane  Obok rozumienia $wiata postepowa-

Aldona

istoéci. Zat k : d k | . d . . , pujacych kompetencji: schematy; nie moralne stawia przed nami jesz-

Pobojewska rZeCZywistoscl. Zatem Kazdae pokoienie 0d Nowa Winno rozwigzac B znajomoéci norm i wartoéci stuza- ™ krytycznego myslenia pozwalaja- cze inne wymogi, szczegélnie wazne

Profesor flozofi prob|emy: C/O jak lej rzec. ZyW/SZ'OS(_‘/ | jak/ego CZfOW/eka (_‘/’)(_‘emy W)/ChOWGC. cych jako kryteria selekcji; cego dostrzec jawne i ukryte za- w sytuacji konfliktu moralnego. Do

watedrze Etyki B posiadania obszernej puli kultu- tozenia danego przekazu, lezace jego rozwigzywania potrzeba licz-

Ut,zaimujesic  Stowa kluczowe: zmienno$¢ swiata, konflikt, nieadekwatnos¢ regut, odpowiedzialnos¢, kompetencje rowo waznych calodci i wzoréw u podstaw manipulacji, indoktry-  nych kompetencji.
epistemologia, filozofig interpretacyjnych; nacji czy propagandy. o
edukagji i wychowania, . Wrazliwos¢ moralna
uprawia turystyke Co jest specyfika oklamac te wlasnie osobe). Niektdre twdrca, tj. twdrca siebie i swojej zy- W punkcie wyjscia nieodzowne sa:

piesza, narciarska,
rowerowa i konna.

wspotczesnego swiata
i w jakiej sytuacji znajduje
sie kazdy z nas?

pecyfika terazniejszosci jest zmiana,
S nowos¢, innos¢ i réznica. Zajety one

miejsce stalo$ci, znanego porzadku
i powtarzalno$ci. Trudno przypusz-
czad, ze to si¢ odmieni. W szybko oraz
nieprzewidywalnie przeobrazajacym
sie — a przez to pelnym napiec — swie-
cie, ktéry nadszed! po czasach wzgled-
nej stabilnosci, sytuacja jednostki jawi
sie nastepujaco. Nieustannie zderzamy
sie z nowymi okoliczno$ciami oraz za-
chowaniami. Ustawicznie stoimy wiec
w obliczu koniecznosci rozumienia i re-
agowania na nieznane nam informacje
i fakty. Nie dysponujemy przy tym ani
gotowymi wzorcami ich interpretacji ani
odpowiednimi kodeksami postepowa-
nia, gdyz te tradycyjne ulegty dezaktu-
alizacji i nie pasujg do obecnych realiow.
Nastapilo tez zatamanie starych autory-
tetow. Nie ma zatem ani stosownych, juz
przygotowanych schematéw wyjasnia-
nia owej napotykanej innoéci, ani kie-
runkowskazéw w podejmowaniu wy-
bordw i dziatan.

Taki stan rzeczy panuje réwniez
w obszarze dzialan moralnych. I w tej
sferze napotykamy nieustannie zu-
pelnie nowe sytuacje, a ,,stare” tylko
z pozoru s3 takie same (nawet jezeli
po raz wtory stoje przed dylematem:
zada¢ bél albo oklamac¢ dang osobe,
to nowym czynnikiem zmieniajagcym
obraz tego zdarzenia jest cho¢by to,
ze po raz kolejny mam zrani¢ albo
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z tych sytuacji przybieraja postaé kon-
fliktow moralnych. Mamy z nimi do
czynienia, gdy znajdujemy sie w oko-
licznosciach odbieranych przez nas
jako zderzenie uznawanych przez nas
wartoéci i norm moralnych, ktérych
nie daje sie zrealizowa¢ réwnoczesnie
(np. niezadawanie bélu i prawdomow-
nos$¢). W efekcie, kiedy napotykamy
niepowtarzalne i czesto kolizyjne sy-
tuacje moralne, a nie dysponujemy
obligatoryjnymi zasadami postepo-
wania (bo zadna reguta moralna nie
okresla bez reszty wlasciwego dzia-
tania w kazdych, a tym bardziej nie-
przewidywalnych, warunkach), to
podejmowanie moralnych decyzji
nie powinno by¢ czynnoscig ruty-
nowa polegajaca na podporzadko-
waniu si¢ jakiej$ zasadzie czy auto-
rytetowi. Obowiazek rozstrzygania,
jak nalezy sie zachowa¢ w konkret-
nych, jednostkowych realiach, spada
na kazdego z nas z osobna.

Wzrost znaczenia ludzkiej
jednostki

Wszystko to powoduje wzrost zna-
czenia ludzkiej jednostki. W sfe-
rze publicznej demonstruje sie on
przyznaniem praw, ale i obowiazkéw
kazdemu obywatelowi bez wzgledu
na jego spoleczny i intelektualny
status, wyksztalcenie czy ple¢. Na
polu prywatnym progresja znacze-
nia ludzkiego indywiduum przeja-
wia sie¢ w tym, Ze jest ono nie tylko
panem samego siebie, ale i wlasnym

ciowej drogi, gdyz w duzej mierze
jedno i drugie zalezy od jego decy-
zji. W przeszlosci przede wszystkim
pochodzenie i tradycja decydowaty
o losie jednostki i tylko w wyjatko-
wych wypadkach mozna bylo wyjs¢
poza swoja klase i awansowa¢ w hie-
rarchii spolecznej. Dzisiaj droga oraz
pozycja zyciowa kazdego z nas za-
lezy istotnie od naszych wtasnych
rozstrzygniec i dziatan.

Na czym polega sztuka
samodzielnej interpretac;ji?
W takich okoliczno$ciach niezmier-
nie doniosly staje si¢ problem roz-
tropno$ci podejmowanych przez nas
decyzji. Srodkiem minimalizujacym
ich przypadkowy, a wiec czesto nie-
adekwatny, charakter jest moralna
i intelektualna samodzielnos¢. Jej
wyj$ciowy warunek stanowi rozu-
mienie §wiata. Obecnie nie jest ono
stanem, ktory sie osiaga, lecz pro-
cesem, wymagajacym statej aktua-
lizacji. Codziennie znajdujemy sig¢
bowiem w obliczu nieznanych fak-
tow i informacji. Niezbedna staje si¢
sztuka samodzielnej ich interpretacji
i wlaczenia we wlasna wizje rzeczywi-
stosci. Proces rozumienia obejmuje:
po pierwsze — selekcje otrzymanych
danych, eliminujaca informacje nie-
wazne; po drugie — nadanie sensu in-
formacjom uznanym za istotne, co po-
lega na znalezieniu caloéci, w ktérej
kontekst moga by¢ wlaczone (kon-
kret rozumiemy przez odniesienie
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sama $wiadomos¢ zachodzenia kon-
fliktu oraz zaangazowanie w poszu-
kiwanie jego rozstrzygniecia. Nie
wystarcza do tego znajomo$¢ $wiata,
funkcjonujacych moralnych wartosci
inorm oraz ich aprobata. Winni$my po-
nadto zdawac sobie sprawe ze zderzenia
sie w danych okoliczno$ciach réznych
postulatéw moralnych oraz mie¢ $wia-
domos¢, ze nie daje si¢ ich zrealizowad
réwnoczesnie. Pociaga to koniecznosé
podjecia decyzji, za ktorymi z przeciw-
stawnych sobie warto$ci i norm w tej
sytuacji sie opowiedzie¢, jednoczesnie
wiedzac, ze dochowujac wiernosci jed-
nym, poswiecamy drugie. Do uprzy-
tomnienia sobie istnienia réznych ra-
cji moralnych zwigzanych z danymi
okolicznos$ciami, jak i dostrzezenia
ich antagonizmu oraz do dokona-
nia miedzy nimi wyboru niezbedna
jest moralna wrazliwos$¢/czujnosc.

Zaangazowanie i odwaga

Innym elementarnym warunkiem przy-
stapienia do podjecia decyzji moralnej
jest osobiste zaangazowanie w poszu-
kiwanie rozwigzania konfliktu. Jego
brak skutkuje przerwaniem procesu
podejmowania decyzji w kazdej jego
fazie. Na takie zaangazowanie sktada
sie wewnetrzna potrzeba szlachet-
nego postepowania (co stanowi wy-
mog fundamentalny wszelkich dziatan
moralnych) oraz che¢ jak najlepszego
samodzielnego rozwiazania danego
problemu. Mozna przejawiaé wylacz-
nie pierwsza z tych potrzeb, a uciekaé »
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Czeqgo dzisiaj potrzebujemy do moralnego postepowania?
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dla myslqcych,
Warszawa 2010.
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Etyka w dziataniu,
Warszawa 2001.
M L. Kotakowski,
Etyka bez kodeksu,
w: L. Kotakowski,
Kultura i fetysze. Eseje,
Warszawa 2000,
s.137-173.

Pytania do
tekstu

1.Na czym polega
zmiennos¢ sytua-
cji moralnej?

2. Co to znaczy, ze
powinnismy po-
dejmowac roz-
tropne decyzje
moralne?

3. Podaj kompe-
tencje moralne
istotne w rozwia-
zywaniu konflik-
téw pomiedzy
ludzmi.

3

od osobistego uwiklania w pojedyn-
czych sprawach, godzac sie, aby ktos
inny (kodeks, autorytet, zwierzch-
nik itp.) rozstrzygnatl za nas 6w dy-
lemat, zdejmujac z nas trud wyboru
i odpowiedzialno$¢ za niego. To ase-
kuracyjne dazenie Immanuel Kant na-
zywa zawiniona niedojrzaloscia i pod-
kresla, Ze jej ,przyczyna nie jest brak
rozumu, lecz decyzji i odwagi postugi-
wania si¢ nim bez obcego kierownictwa”.

Wolnos¢ wyboru

Chcac, aby samodzielne rozstrzyga-
nie konfliktu moralnego bylo wolnym
wyborem (a jest to elementarny waru-
nek moralnego postepowania), nie mo-
zemy by¢ do preferowanej przez nas
opcji sktaniani ani przez czynniki na-
turalne (pragnienia, uczucia itp.), ani
spoteczne (np. obowigzujace prawo czy
obawe przed konsekwencjami zwigza-
nymi z jego tamaniem). Jednak wolny
wybor nie abstrahuje od wszelakich

zobowigzan, nie jest catkowitym ze-
rwaniem wiezéw (wtedy mieliby$my
do czynienia z rozwiazloscia). Wolny
wybor wymaga dobrowolnego zwia-
zania si¢ z obowigzkiem moralnym.

Wiedza

Ponadto musimy rozumie¢, migdzy
czym wybieramy. Inaczej nie bedzie
to wybdr, lecz loteria, w ktorej zdajemy
sie na przypadkowe rozwigzania. Po-
trzebujemy zatem wiedzy o elementach
rozwazanych okolicznoéci. Sktadaja si¢
na nig informacje o zderzajacych sie¢
porzadkach wartosci i obowigzujacych
regufach z nimi zwigzanych, jak réw-
niez znajomo$¢ rozmaitych aspektow
danej sytuacji, facznie z przewidywal-
nymi konsekwencjami potencjalnych
wyboréw, do czego niezbedna jest wy-
obraznia moralna. Do odpowiedniego
operowania posiadang wiedza wyma-
gane s3 takie mentalne umiejetnosci
jak: analizowanie, syntetyzowanie,
logiczne oraz krytyczne myslenie itp.

Podsumowanie

Chcgc postepowaé moralnie, winni-
$my zatem pielegnowac w sobie przede
wszystkim potrzebe takiego dziatania
oraz $wiadomos¢, ze osobiscie win-
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ni$my dokonywa¢ wyboréw na tym
polu i osobiscie jestesmy za nie od-
powiedzialni. Do realizacji dzialania
spelniajacego te wymogi niezbedne
sa nam kwalifikacje, ktore wedlug
aktualnych standardéw mozna ujaé
trdjdzielnie: jako postawy i motywa-
cje, umiejetnosci oraz wiedze. Do po-
staw i motywacji nalezg moralne: czuj-
nos¢, wrazliwos¢ i odwaga. Pierwsza
odpowiada za nieufno$¢ w stosunku
do wszelkich autorytetéw. Druga po-
zwala zda¢ sobie sprawe z moralnego
charakteru sytuacji, jej zlozonosci oraz
ewentualnej konfliktowos$ci. Trzecia
konieczna jest do zaangazowania si¢
w samodzielne poszukiwanie rozwia-
zania danego problemu moralnego,
a nastepnie do podjecia za nie odpo-
wiedzialno$ci. Do umiejetnosci zali-
czaja sie migdzy innymi racjonalne (lo-
giczne i kontrolowane) oraz krytyczne
mys$lenie, przewidywanie zwigzkow

b o)

75 (5;0] ‘6'&5\ g
‘5‘?}1 R

tl

T

N

o
Lok

miedzy celami a konsekwencjami. Po-
nadto niezbedna jest obszerna wiedza:
ontologiczna (czym jest osoba, zwie-
rze¢, przyroda, spoleczenstwo itp.), epi-
stemologiczna (np. dotyczaca prawdy
i poznania) czy etyczna (o obowigzu-
jacych wartos$ciach i normach oraz
o konfliktowym charakterze moral-
nej rzeczywisto$ci).

Temu wszystkiemu winna towa-
rzyszy¢ prospoleczna postawa, ktéra
przejawia si¢ w: umiejetnosci wielo-
warstwowego rozumienia i oceny in-
formacji o ludziach, otwartosci na
nowo$¢ i inno$¢, empatii, tolerancji,
awraz z nig odejsciu od postawy dog-
matycznej (,wszystko wiem i mam ra-
cj¢”); umiejetnosci dialogicznej komu-
nikacji oraz wspoéldziatania; wierze
w swoje mozliwosci i odwadze podej-
mowania prob ich urzeczywistniania.

Moralno$é¢ jest dla nas wyzwaniem
na cale zycie. |
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Edukacja moralna

(zy autorytet niszczy
naszg autonomie?

Podazanie za autorytetami niesie ze
sobg ryzyko utraty niezaleznosci — badz
to intelektualnej, bagdz moralnej albo

i obu naraz. Niemniej — paradoksalnie —
takie podporzadkowanie, o ile
spetnione sg okreslone warunki, moze
rowniez mie¢ charakter racjonalny,

bo pozwala uzyskac znaczne korzysci

o charakterze pragmatycznym bez
rezygnacji z wtasnej autonomii.

Stowa kluczowe: autorytet, niezaleznos¢, podporzadkowanie, racjonalnosé

Zaufanie
i podporzadkowanie
odporzadkowanie si¢ autoryte-
P towi jest uznaniem czyjej$ opinii
za obowigzujacg, bez samodziel-
nej refleksji i namystu nad problemem,
ktorego dotyczy, tylko i wylacznie dla-
tego, ze wyglosila ja osoba, ktora da-
rzymy zaufaniem. Polega zatem m.in.
na chwilowym zawieszeniu normal-
nych zasad krytycznego i samodziel-
nego myslenia. Jest to jednak bardzo
czesto (cho¢ oczywiscie nie zawsze)
postawa racjonalna, najskuteczniej
prowadzaca do osiggniecia pozada-
nych celow.
Dotyczy to zaréwno informacji, jak
i polecen. W pierwszym wypadku
przyjmujemy ,,bez sprawdzania” opi-
nie kogo$ o uznanych kompetencjach.
Kims$ takim moze by¢ profesor czy
ekspert w danej dziedzinie (uczenie
zwany autorytetem poznawczym).
W drugim za$§ méwimy o tzw. auto-
rytecie deontycznym, czyli o sytuacji,
w ktoérej uznajemy, ze skoro rozkaz/
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nakaz pochodzi od naszego przeto-
zonego (czy innej osoby, ktora uzna-
jemy za uprawniong do kierowania
naszymi poczynaniami), jest to
juz wystarczajacy powod,
by wykona¢ go bez za-
dania jakichkolwiek
uzasadnien.
Podporzadko-
wanie si¢ auto-
rytetowi kryje
w sobie jednak
wiele putapek
m.in. mozliwo-
$ci manipulacji
i zwyklych

naduzy¢. Mozna si¢ jednak przed nimi
- przynajmniej do pewnego stopnia —
zabezpieczy¢. Przede wszystkim nic
nie moze nas zwolni¢ z obowigzku
racjonalnego namystu nad tym, kogo
i wjakim zakresie mozemy obdarzy¢
tak duzym zaufaniem. Podporzad-
kowanie sie czyim$ wskazéwkom po-
winno sie odbywac tylko tam, gdzie
siegaja kompetencje osoby, ktérej au-
torytet uznajemy (a to podlega juz ra-
cjonalnej ocenie). Wystrzega¢ nalezy
sie wiec nadmiernego rozszerzania au-
torytetu, tzn. uznania, ze madra osoba,
niezwykle kompetentna w jednej dzie-
dzinie, automatycznie nabywa autory-
tetu w innej. Nalezy rowniez unikaé
mylenia wspomnianych rodzajow au-
torytetéw, tzn. przypisywania kom-

petencji eksperta i znawcy osobom »
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Edukacja moralna

Pytania do
tekstu

1.Na czym po-
lega podporzad-

kowywanie sie
autorytetom?
2. W czym tkwi

problem pogodze-
nia zaufania do au-
torytetéw z zacho-

waniem wiasnej
autonomii?

3. Dlaczego we
wspotczesnym

Swiecie niemoz-
liwe jest catko-

wite odrzucenie
autorytetow?

4. Jaka role w pro-
cesie rozwoju mo-

ralnego odgrywaja
autorytety?

10

uprawnionym do wydawania pole-
cen (,,szef ma racje we wszystkim”)
lub odwrotnie — przyznawania prawa
do dawania wskazowek dotyczacych
naszego zycia osobom wykazujacym
sie wiedzg czysto teoretyczna.

Jest pomimo to oczywiste, ze — z za-
chowaniem odpowiedniej ostrozno-
$ci - podporzadkowanie si¢ autoryte-
tom pelni w naszym zyciu pozytywna
funkcje. Postepujaca ztozonos¢ na-
szego $wiata powoduje, ze ilos¢ infor-
macji i wiedzy, do ktérych mozemy
doj$¢ wlasnym wysitkiem, proporcjo-
nalnie maleje, a zatem w coraz wiek-
szym stopniu musimy w tym zakresie
zdac¢ sie na innych. Ta sama zlozo-
no$¢ wymusza réwniez na nas coraz
$ci$lejsza wspolprace w osiaganiu
wspolnych celéw, co z kolei bardzo
czesto wymaga podporzadkowania
sie szefowi bez nieustannego doma-
gania sie uzasadnienia otrzymywa-
nych polecen.

Autorytet moralny?

Powyzsze uwagi sa w gruncie rzeczy
do$¢ banalne (tzn. prawdziwe az do
oczywistosci i powszechnie uznawane),
jednak jezeli chodzi o tzw. autorytet
moralny, rzecz si¢ komplikuje: w zy-
ciu czlowieka dorostego (tzn. samo-
dzielnie my$lacego i przyjmujacego
odpowiedzialno$¢ za swoje decyzje
i dziatania) nie powinno by¢ miejsca
na ten rodzaj autorytetu.

Autorytet moralny polegalby bo-
wiem na przyjeciu cudzych pogladéw
jako swoich, i to pogladéw o tym, co
jest dobre, a co zle, jakie dzialania sa
stuszne, a jakie moralnie naganne, bez
weze$niejszego poddania tych pogla-
dow krytycznej refleksji, a wiec na cu-
dza odpowiedzialno$¢. Oznaczaloby
to tym samym rezygnacje z wlasnej
autonomii moralnej, co w istocie jest
dokonaniem czynu niemoralnego.
Dobrowolna rezygnacja z wlas-
nego zdania w tak waznej
dziedzinie stanowi rodzaj
skrajnego fanatyzmu,
upokarzajgcego
w relacjach
prywat-
nych,
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a w sferze publicznej wrecz
niebezpiecznego.

Odrzucenie tak pojetego auto-
rytetu moralnego nie oznacza jed-
nak, Ze nasze zZycie moralne moze
odbywac sie w catkowitej izolacji
od opinii innych oséb. Chodzi jedy-
nie o dobitne podkreslenie faktu, ze
nawet gdy zgadzamy sie ze
zdaniem ludzi, ktérych
darzymy catkowi-
tym zaufaniem, za-
wsze robimy to na
wlasng odpowie-
dzialno$¢, a wiec
naszg powinnoscia
(réwniez moralng)
jest poprzedzenie tej
zgody samodzielnym
namystem. Samodzielny
namyst oznacza z kolei,
ze przyczyna decyzji sa
rozwazone (i zaakcepto-
wanie przez nas) racje, a nie
cudzy autorytet.

Niemniej takiego odrzuce-
nia autorytetu moralnego mozna
oczekiwac tylko od ludzi ,,catko-
wicie” dorostych. Biorgc jednak pod
uwage, ze calkowita samodzielno$¢
i samowystarczalno$¢ intelektualna
jest tak naprawde jedynie nigdy nie-
osiggalnym horyzontem naszych da-
zen, trzeba uznac - cho¢ brzmi to jak
zaprzeczenie wcze$niejszych wywo-
dow - ze podczas samodzielnej decy-
zji powinni$my bra¢ pod uwage row-
niez zdanie innych ludzi. Dlatego
tez — cho¢ w zadnej sytuacji
nie powinni$my zdawac
sie catkowicie na opinie
innych - mozna

czasem mo-
wic o au- o
o
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torytecie moralnym w sensie stabszym
niz powyzej opisany. Bylaby to osoba
w jaki$ sposdb wyrézniona, obdarzona
przez nas zaufaniem, ktorej oceny mo-
ralne, wskazowki i stawiane przez nig
wymagania bytyby przez nas brane pod
uwage w pierwszym rzedzie — wyroz-
nione spoérod catej gamy réznorod-
nych stanowisk, z ktorymi sie stykamy.
Nie moze to jednak oznacza¢ au-
tomatycznego uznania ich za wlasne.
Chodzi jedynie o to, ze skoro uznaje,
ze dana osoba w jaki$ szczegdlny
sposdb reprezentuje wartosci czy
styl zycia, ktory uprzednio uzna-
tem za wlasciwy, to nad jej uwa-
gami powinienem zastanowic
si¢ w pierwszym rzedzie. Lecz
trzeba jeszcze raz podkresli¢, ze
cho¢ autorytet jest przyczyna (by¢
moze nawet jedyna), dla ktdrej zwro-
cilismy uwage na te wlasnie opinie,
to jednak ich uznanie za wtasne nie
dokonuje sie dlatego, ze wyglosila je
szanowana przez nas osoba, lecz dla-
tego, ze po namysle sami uznalismy
stusznos¢ jej stanowiska. Gdyby byto
inaczej, oznaczaloby to rezygnacje
z wlasnej autonomii. Z tak pojetym
»slabym” autorytetem nie zawsze mu-
simy sie zgadzad, lecz zawsze jeste-
$my gotowi z uwaga wystuchac tego,
co ma nam do powiedzenia.

Po raz kolejny: coraz wieksza zto-
zono$¢ $wiata powoduje wzrost zna-
czenia tak pojetego autorytetu moral-
nego w zyciu wspolczesnego czlowieka.
Globalizacja oraz gwaltowny rozwéj
technologii informacyjnych sprawiaja,
ze ilo$¢ kontaktow miedzyludzkich,
w ktore wchodzimy, ilo$¢ informa-
cji, koncepcji (rowniez moralnych
i religijnych), pogladéw i stanowisk,
z ktérymi sie stykamy, wzrosta tak
gwaltownie, Ze po prostu nie jeste-
$my w stanie poswieci¢ im wszystkim
uwagi, jakiej wymagatby racjonalny
namysl. Zachodzi wiec konieczno$é
ich wczesniejszej preselekcji. W tej
sytuacji rola ,,stabych” autorytetow
moralnych - jako punktéw orienta-
cyjnych, nie przesadzajacych jeszcze
o naszych decyzjach, ktére wszak po-
dejmujemy sami, lecz podsuwajacych
problemy do rozwazenia — nieusta-
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Czy autorytet niszczy naszg autonomie?

jaco roénie. Uznanie takich autory-
tetow nie tylko nie niszczy naszej au-
tonomii moralnej i samodzielnosci
poznawczej, lecz przeciwnie — jest ra-
cjonalng postawa, gdyz pozwala wyjs¢
poza wlasne ograniczenia.

Autorytet i wychowanie
Zastrzec jednak trzeba, ze powyzsze
uwagi dotyczg jedynie ludzi w pelni
dojrzatych (jezeli w ogdle tacy ist-
niejg). W wypadku os6b bedacych
dopiero na poczatku swojego roz-
woju, czyli dzieci i cze$ciowo mto-
dziezy, sprawy majg sie inaczej. Dzie-
cko jest, przynajmniej poczatkowo,
bezradne wobec otaczajacej je rze-
czywistosci. Nie rozumiejac otacza-
jacego go $wiata, jest zdane na auto-
rytet poznawczy swoich opiekunéw
i nauczycieli. Bedac niesamodzielne
w sensie spolecznym, musi tez podpo-
rzadkowac sig ich poleceniom. Z kolei
brak autonomii moralnej powoduje
konieczno$¢ postepowania w mysl
cudzych wskazan moralnych. Uza-
leznienie dzieci od autorytetow jest
po prostu faktem. Mamy tutaj do
czynienia z mechanizmem odwrot-
nym niz w wypadku dorostych - to
nie uznanie autorytetu moralnego
podwaza autonomie, lecz brak auto-
nomii moralnej (w pierwszych latach
zycia nieomal calkowity) powoduje
koniecznos¢ zdania si¢ na autorytety
zewnetrzne.

Rozwdj mlodego cztowieka (a wiec
i wychowanie jako proces wspiera-
nia tego rozwoju) polega zatem nie na
wyzbyciu si¢ wszelkich autorytetow
(cho¢ by¢ moze taki etap mlodzien-
czego buntu jest w pewnym sensie po-
trzebny), lecz na nabywaniu umiejet-
nosci racjonalnego doboru autorytetéw
poznawczych i deontycznych. Rozwdj
moralny polega natomiast na pozby-
ciu sie autorytetéw moralnych rozu-
mianych w sensie silnym, przy jedno-
czesnym rozsadnym i refleksyjnym
zastgpieniu ich autorytetami ,,stabymi”.
Wtasciwy ich dobor oznacza dojrza-
to$¢. Cho¢ oczywiscie uznanie siebie
za w pelni dojrzalego byloby oznaka...
niedojrzatosci. Jest to jednak temat na
inng opowies¢. |
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cztowieka, ktory bedzie posiadat dobry charakter,

usprawniajgcy jego dobre moralnie dziafanie.

Stowa kluczowe: edukacja moralna, charakter, cnota, nawyk

pierwsze pytanie, jakie mi si¢

nasuwa, dotyczy celéw eduka-
cyjnych. Jesli ktos chce pisac o edu-
kacji moralnej - i wiecej: w praktyce
zajmowac si¢ wychowaniem - powi-
nien w pierwszym kroku podja¢ gle-
boka refleksje nad kwestig kierunku
procesu edukacyjnego. Po co wiasci-
wie podejmujemy trud wychowaw-
czy? Do czego edukacja moralna po-
winna zmierzac?

W odpowiedzi na te pytania nie
przychodzi mi do glowy nic bardziej
podstawowego niz rozwoj. W eduka-
cji chodzi o to, by poméc dziecku sie
rozwijaé, bo przeciez rodzi si¢ ono jako
byt spotencjalizowany. Cho¢ przed nim
wiele mozliwosci, to niewiele jeszcze
potrafi. Niemal wszystkiego musi si¢
dopiero nauczy¢: je$¢, méwié, cho-
dzi¢. Praktycznie cate ludzkie zycie
polega na nieustannym uczeniu si¢
nowych umiejetnoéci. Celem eduka-
cji moralnej takze jest rozwdj - roz-
wdj moralny. To wazny, a wrecz ko-
nieczny aspekt rozwoju cztowieka jako
takiego. Gdzie szuka¢ odpowiedzi na
pytanie o cel i przebieg procesu wy-
chowawczego? Jako etyk proponuje
odwotanie si¢ do teoretykéw moral-
nosci i formutowanych przez nich te-
orii etycznych.

G dy mysle o edukacji moralnej,

Zasada czy charakter?
We wspolczesnej etyce daje sie wyod-
rebni¢ dwa najogolniejsze podejscia
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do sposobu jej uprawiania. Pierwsze
koncentruje si¢ na moralnie stusz-
nym dzialaniu. Jego zwolennicy for-
muluja ogélne zasady moralne poste-
powania (np. teoria utylitarystyczna
czy deontologiczna), ktore maja po-
maga¢ sprawcom w podejmowaniu
stusznych z moralnego punktu wi-
dzenia decyzji. W literaturze przed-
miotu sg oni najczeéciej okreslani mia-
nem etykéw czynu lub zasad. Drugie
podejscie koncentruje si¢ na sprawcy
ijego kondycji moralne;j. Jego zwolen-
nicy (etycy cnoét) proponuja ideal do-
brego charakteru, na ktory skladaja
sie wartosciowe z punktu widzenia
moralnego dyspozycje — zwane cno-
tami etycznymi. Teoretycy moralno-
$ci przyjmujacy takie podejécie sg na-
zywani etykami charakteru.
Pomiedzy tymi podej$ciami zarzu-
cono juz wiele pomostow i etycy za-
sad wcale nie muszg twierdzi¢, ze do-
skonalenie charakteru moralnego nie
jest wazne. Po dlugiej debacie wielu
utylitarystéow i deontologéw widzi
potrzebe doskonalenia kondycji mo-
ralnej sprawcow poprzez ksztattowa-
nie w nich etycznych cnét - trwalych
i nabytych dyspozycji do moralnie do-
brego dzialania. Etycy cnét nie musza
tez odrzucac potrzeby formutowania
uniwersalnych zasad moralnych, ktore
przydaja sie szczegdlnie w sytuacjach
trudnych, w ktérych warto odwotac sie
do jakich$ zobiektywizowanych kry-
teriow moralnie dobrego dziatania.

W wielu metaetycznych dyskusjach
spor dotyczy juz tylko stosunku - pod-
rzednosci lub nadrzednosci - elemen-
tow aretycznych (arete, gr. cnota) i de-
ontycznych (deon, gr. obowiazek).

Moim argumentem na rzecz pierw-
szorzednosci doskonalenia moral-
nie dobrego charakteru jest to, ze
bezmyslne i pozbawione dobrej woli
stosowanie zasad - takze tych mo-
ralnych - moze by¢ réwnie niebez-
pieczne co ich brak. Zasada maksy-
malizacji szczescia najwiekszej liczby
ludzi moze w skrajnych przypadkach
prowadzi¢ do wykluczenia tych, kto-
rzy stanowia mniejszo$¢, natomiast
rygory deontyczne (np. niektama-
nia czy nielamania obietnic), stoso-
wane bez uwzgledniania szczegol-
nych okoliczno$ci dzialania, moga
konczy¢ si¢ wigkszym zlem moral-
nym niz ich nieprzestrzeganie. Wtas-
ciwe aplikowanie zasad moralnych
gwarantuje jedynie madry - roz-
tropny - sprawca, ktérego wycho-
wanie stawiaja sobie za cel edukato-
rzy charakteru moralnego.

Edukacja charakteru
moralnego

Etycy charakteru w ramach edukacji
moralnej proponujg doskonalenie cnét
etycznych takich jak m.in. zyczliwos¢,
uczciwo$¢, sprawiedliwoéé, odwaga,
umiar i nade wszystko madro$¢ prak-
tyczna - przejeta od Arystotelesa phro-
nesis. Jest ona nierozdzielnie potaczona
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z dobrem moralnym i cnotami etycz-
nymi. Nie chodzi tu zatem o doskona-
lenie zwyklej praktycznej inteligencji,
ktéra pozwala znalez¢ odpowiedni $ro-
dek, by uzyskac pozadane cele - czy
inaczej sprytu w pokonywaniu réz-
nych trudnosci. Tak rozumiang inte-
ligencje mozna przeciez wykorzysty-
wacé zaréwno w dobrych, jak i ztych
moralnie celach. Powazny oszust fi-
nansowy musi posiada¢ praktyczng
inteligencje, by skutecznie oszukiwa¢
innych ludzi. Phronesis jest inteligen-
cja praktyczng nastawiong na realiza-
cje wylacznie celéw dobrych moralnie.

Poniewaz przez cnoty rozumie si¢
trwale i nabyte dyspozycje kognitywno-
afektywne, ktore przejawiajg sie mo-
ralnie dobrym dzialaniem, wychowa-
nie moralne musi obejmowac edukacje
na trzech poziomach: kognitywnym,
afektywnym i behawioralnym. Na po-
ziomie kognitywnym ksztaltowane sa
odpowiednie przekonania moralne. Ich
tre$¢ jest powigzana z rozumieniem
poszczegolnych cndt — m.in. zyczliwo-
$ci jako pragnienia dobra dla innych;
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wspdlczucia jako pragnienia ulzenia

innym w cierpieniu; pomocnosci jako

gotowosci niesienia pomocy ludziom

znajdujacym sie w potrzebie. Poniewaz
edukacja w duchu etyki cn6t ma cha-
rakter dyrektywny, to wprost promuje

okreslone postawy i zachowania jako

moralnie dobre, a ich przeciwienstwa

jako moralnie zle. Poziom afektywny
obejmuje ksztaltowanie motywacji i za-
angazowania po stronie dobra moral-
nego. Czesto wychowawcy charakteru

moralnego odwoluja sie do konkret-
nych postaci - bohateréw moralnych,
$wieckich $wietych czy medrcow, ktd-
rzy budzgc podziw, motywuja do nasla-
dowania ich postaw. Natomiast poziom

behawioralny jest powiazany z dosko-
naleniem okre$lonych mechanizméw
postepowania, ktére — gdy sg utrwa-
lone - przejmujg kontrole nad zacho-
waniem, szczegolnie w sytuacjach, gdy
$wiadome zawiadowanie swoim dzia-
faniem jest mocno ograniczone albo

nawet niemozliwe (np. przy fizycznym

i psychicznym wyczerpaniu, powaznej

chorobie, silnym stresie).

Tlustracja: Hanna Urbankowska
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Edukacja charakteru moralnego

W $wietle najnowszych badan w ob-
szarze psychologii kognitywnej to wlas-
nie takie, nie do konca nawet uswiada-
miane, mechanizmy odpowiadaja za
lwig cze$¢ naszego zachowania. Do-
brze bysmy podejmowali prébe ich od-
powiedniego ksztaltowania. Wazna
jest na przyktad odpowiednia umie-
jetno$¢ moderowania swoich emocji,
by w sytuacjach podwyzszonego stresu
nie pozwala¢ sobie na nieopanowanie.
Kazdy byl nieraz $wiadkiem wybuchéw
emocji w sklepie czy na ulicy. Czesto
prowadzg one do zachowan (np. pod-
noszenie glosu, uzywaniem wulgary-
zmow czy nawet rekoczynéw), ktorych
sie wstydzimy, nawet wowczas, gdy
jestesmy tylko ich $wiadkami. Cnota
umiaru podobnie jak inne sprawdzaja
sie¢ w kazdej dziedzinie Zycia.

Cnota versus nawyk

Cnot etycznych nie nalezy jednak myli¢
z bezmy$lnymi nawykami. Cho¢ jed-
nym ze sposobow nabywania cnot jest
habituacja, czyli utrwalanie poprzez
powtarzanie pozadanych z moralnego
punktu widzenia zachowan, to catego
procesu edukacyjnego ani samych cnét
nie mozna sprowadzaé wylacznie do
automatyzmow. O ile pierwszy etap
edukacji, w okresie wczesnodziecig-
cym, moze ograniczac sie do habitu-
acji, to gdy tylko psychiczny rozwdj
dziecka na to pozwoli, nalezy budzié
w nim refleksje moralng i razem z nim
szuka¢ racji dla promowanego spo-
sobu zachowania. Znajdowanie sa-
modzielnego uzasadnienia dla poza-
danych moralnie zachowan prowadzi
do ich internalizacji, czyli przyjecia
jako swoich, a nie jedynie narzuco-
nych z zewnatrz, choc¢by przez naj-
bardziej zaufane osoby.

Utrwalenie dobrych z moralnego
punktu widzenia automatyzmoéow
niezaleznie od wieku bardzo przy-
daje sie w codziennym Zyciu, ponie-
waz dzigki nim czujemy si¢ zwolnieni
z trudu podejmowania na nowo de-
cyzji moralnych tam, gdzie wlasciwa
odpowiedz na sytuacje jest oczywista,
jak ustepowanie miejsca w tramwaju
osobom starszym i niepelnospraw-

nym albo oddanie nadmiaru wydanej >
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Pytania do
tekstu

1.Na czym po-
lega réznica w po-
dejsciu etykow
zasad i etykéw
charakteru?
2.Coto jest
phronesis?

3. Dlaczego cnét
etycznych nie
mozna sprowa-
dzi¢ do prostych
nawykow?
4.Dlaczego
edukacja cha-
rakteru moral-
nego nie jest
indoktrynacja?
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reszty w sklepie czy udzielenie pomocy
osobom pytajacym o droge. Dobrze
uksztaltowane mechanizmy pozwa-
lajg zaoszczedzi¢ ograniczone zasoby
refleksyjne, by méc je wykorzystywac
w sytuacjach bardziej skomplikowa-
nych, w ktérych trzeba dobrze zasta-
nowic sie, co w okreslonych okolicz-
noéciach nalezy uczyni¢. W tym celu
edukatorzy charakteru moralnego duza
uwage przywiazuja do doskonalenia
madrosci praktycznej — phronesis, kto-
rej rolg jest wazenie racji moralnych
i podejmowanie decyzji. Ze wzgledu
na role madrosci praktycznej w cnot-
liwym dziataniu, sprowadzanie go do
zwyklego bezmyslnego mechanizmu
jest nieuzasadnione.

Krytyka edukacji charakteru

Tak ujetej koncepcji edukacji moralnej
sa stawiane dwa gléwne zarzuty - in-
doktrynacji oraz braku uniwersalnie
akceptowanego katalogu cnét. Przez
indoktrynacje rozumie sie bezkry-
tyczne narzucanie wychowankom
okreslonych przekonan moralnych
oraz sposobow zachowania. Autorami
tego zarzutu s gléwnie zwolennicy tzw.
niedyrektywnych metod wychowaw-
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czych. Ich zdaniem proces edukacyjny
powinien polega¢ jedynie na towarzy-
szeniu wychowankowi w samodziel-
nym odkrywaniu wartosci. Powotuja
si¢ przy tym na metode majeutyczna
Sokratesa, ktory stawiajgc pytania, po-
zwalal swoim interlokutorom na sa-
modzielne odkrywanie prawdy.

Oddalenie tego zarzutu domagaloby
sie napisania odrebnego eseju, w tym
miejscu moge jedynie zarysowaé moz-
liwe linie argumentacyjne. Po pierwsze
przypisywanie w edukacji charakteru
moralnego szczegdlnego znaczenia do-
skonaleniu cnoty phronesis wyklucza
indoktrynacje, ktdra polega na $lepym
warunkowaniu, a nie samodzielnym
poszukiwaniu i wazeniu racji moral-
nych. Po drugie samodzielne odkry-
wanie wartosci jest mozliwe dopiero
na pewnym etapie edukacyjnego pro-
cesu. Jak ma przebiega¢ proces wycho-
wawczy we wezesnym dziecinstwie,
gdy wychowanek nie dysponuje jesz-
cze zdolnoscia krytycznego myslenia?
Po trzecie neutralnos¢ aksjologiczna
jest fikcja, kazdy wychowawca i pro-
gram edukacyjny, nawet ten niedy-
rektywny, zaktada zbiér okreslonych
wartoéci, ktére promuje.

Ilustracja: Hanna Urbankowska

Z oddaleniem zarzutu braku uniwer-
salnego katalogu cnét moze by¢ wiek-
szy klopot, szczegdlnie w spoleczen-
stwach multikulturowych. Wiadomo
przeciez, ze programy edukacyjne
przenikaja do systemu powszechnej
edukacji, ktory musi uszanowac prze-
konania moralne i religijne przed-
stawicieli réznych kultur. Proponuje¢
dwa kierunki obrony: mozna, odwo-
tujac si¢ do badan miedzykulturo-
wych, sprobowaé wykaza¢, ze w roz-
nych kulturach i tradycjach katalogi
podstawowych cnét sie miedzy soba
zanadto nie r6znig (i takie badania
s3 prowadzone); mozna tez, odwoltu-
jac sie do idei demokracji i spoteczen-
stwa obywatelskiego, wskaza¢ katalogi
cnét, ktore utatwiaja zgodne i har-
monijne wspolzycie wszystkich oby-
wateli. Zyczliwo$éé, uczciwosé, spra-
wiedliwos¢, wspolczucie, gotowo$é
do niesienia pomocy, odwaga i wiele
innych tradycyjnie rozumianych cnét
spelnia ten warunek.

Doskonalenie charakteru
moralnego a integralny
rozwoj cztowieka

Na koniec kilka stéw na temat tego, ze
dobry - cnotliwy - charakter jest wa-
runkiem integralnego rozwoju czlo-
wieka. Gdyby przyja¢, ze cztowiek
moze rozwijac si¢ jako samotna wy-
spa, bez relacji z innymi ludzmi, do-
skonalenie moralnie dobrego charak-
teru nie musialoby by¢ istotne w jego
zyciu. Ale tak nie jest. Do swojego
rozwoju potrzebujemy dobrych re-
lacji z innymi ludZzmi. Dobra wspol-
praca wymaga m.in. pracowitosci,
sumiennosci, uczciwosci, sprawied-
liwosci. Szczytem takich relacji jest
przyjazn i mitosé. Ktéz ich nie prag-
nie? Nieumiejetno$¢ nawigzywania
glebokich relacji miedzyludzkich psy-
cholodzy traktuja nawet jako jeden
z rodzajow patologii. Takie relacje
sa mozliwe wylacznie miedzy ludzmi,
ktérzy - cho¢by w minimalnym
stopniu - posiedli m.in. Zyczliwo$¢,
zdolnos¢ do wspdtczucia, gotowosé
niesienia pomocy, czyli cnoty etyczne -
dyspozycje moralnie dobrego
charakteru. |
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0 moralnym
wychowaniu,

poznaniu cnoty i literaturze

W swietle platoriskich dialogéw gtowny problem filozoficzny
dla Sokratesa, uznawanego za zatozyciela zachodniej filozofii,
dotyczyt edukacji moralnej, a sprowadzat sie do pytania:

w jaki sposob powinnismy przezy¢ wiasne zycie oraz jak
moglibysmy poznac najdoskonalszg forme zycia ludzkiego?

Stowa kluczowe: Platon, Arystoteles, wychowanie, cnoty, literatura

liwe (doskonate) zycie wymaga jas-

nej, niezmaconej wiedzy o §wie-
cie, nas samych i relacjach faczacych
nas z innymi ludZmi. Pézniej, wielki
uczen Sokratesa Platon, zainspirowany
tym pogladem, dazy do sformutowa-
nia koncepcji wiedzy moralnej, ktéra
dalej rozwinelaby twierdzenia jego
mistrza. Cho¢ poglady péznego Pla-
tona (moralny uniwersalizm czy bar-
dziej ogdlna koncepcja abstrakcyjnych
form, w ktdrej ugruntowany jest ten
pierwszy) raczej nie znajduja uzna-
nia w dzisiejszej epistemologii i etyce
(zwlaszcza w etyce cnoty), to jego fi-
lozofia moralna zdaje si¢ zachowywac
intuicje, ktore wspotczesni neoarysto-
telesowscy i pozostali krytycy Platona
mogliby z korzyscia dla siebie ponow-
nie rozwazy¢.

W najstarszych dialogach (takich jak
Protagoras i Menon) platonski Sokrates
wyraznie dostrzega problemy z twier-
dzeniem, jakoby cnota byta wiedza. Jest
niepewny, czy mozna w rzeczywistosci
nauczy¢ kogos cnoty, albo kto si¢ do jej
nauczania nadaje. Zapewne chodzi o to,
ze wiedza moralna, w przeciwienistwie
do wiedzy eksperckiej, takiej jak medy-
cyna czy szkutnictwo (ulubione przy-

f I okrates zdaje si¢ uwaza¢, ze cnot-
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klady Platona), nie daje si¢ jednoznacz-
nie zidentyfikowac. I jakkolwiek panuje
zgoda, ze niektdre osoby sa moralnie
bardziej swiadome od innych, to catko-
wity konsensus w tej materii jest nieosig-
galny. Powiedziawszy wszystko, co jest
do powiedzenia, uczyniwszy wszystko,
co mozna uczynié, nadal nie zgadzamy
sie co do madrosci takiego czy innego
dzialania. Sam Sokrates wypowiada
bardzo trafng uwage, gdy zauwaza, ze
madrzy starcy nie wydajg si¢ szczegol-
nie sprawni w przekazywaniu moralnej
madrosci swemu potomstwu. W isto-
cie, zar6wno u Sokratesa, jak i Platona
czesto wybrzmiewa przekonanie, ze ist-
nieje w ludziach duza doza naturalnego
oporu wobec moralnej madrosci, pod-
sycanego przez rozne irracjonalne lub
nieuporzadkowane pragnienia, namiet-
nosci czy préznosci. Z ich powodu lu-
dzie podazaja wlasnymi, egoistycznymi
$ciezkami kosztem swojej lub cudzej
pomyslnosci. Stad madrosé moralna,
w przeciwienstwie do wiedzy medycz-
nej czy szkutnictwa, nie wydaje sie by¢
przez niemadrych ceniona czy poszu-
kiwana. Problem z motywowaniem do
poszukiwania madro$ci moralnej pick-
nie wyraza ponizszy fragment platon-
skiej Uczty:

Edukacja moralna

David Carr

Emerytowany
profesor Uniwersytetu
w Birmingham (Wielka
Brytania) oraz Jubilee
Centre for Study of
(Character and Virtue.
Autor licznych publikacji
poswieconych filozofii
edukagji, w tym
szczegélnie edukagji
moralnej poprzez
literature piekna.
Wielka przyjemnos¢
sprawia mu czytanie
. Lo ksiazek i stuchanie

99 Glupi tez nie filozofujgizaden ;i
z nich nie chce by¢ madry. Bo to

wiasnie jest cate nieszczescie

w gtupocie, ze cztowiek, nie

bedac ani pieknym i dobrym,

ani madrym, przecie uwaza, ze

mu to wystarczy. Bo jesli

cztowiek uwaza, ze mu czegos

brak, czyz nie bedzie pragnat

tego, na czym mu, jego zdaniem,

nie zbywa? [Platon, Uczta, przet.

W. Witwickil.

Bedac w duzej mierze zauroczo-
nym przywolang w dialogu tajem-
niczng Diotyma, platonski Sokrates
przystepuje do formutowania swo-
jej »wstepujacej” koncepcji mito-
$ci, zgodnie z ktéra wyzsze moralne
i intelektualne formy przywiazania
ewoluujg — pod odpowiednim prze-
wodnictwem - z dziatan ,,nizszych”
naturalnych zadz ciata i zmystowych
pragnien. Zasadniczo te samg idee
rozwija Platon w p6zniejszych dialo-
gach, takich jak Parstwo, gdzie ma-
dros¢ (wiedze moralna) pojmuje jako
dostepna tylko dla 0séb zdolnych do

~wyzszej”, abstrakcyjnej refleksji inte-
lektualnej. Madros¢ moralna zostaje
tu przeniesiona ze sfery zmystowej do »
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O moralnym wychowaniu, poznaniu cnoty i literaturze

krolestwa idei. Platon neguje zatem ja-
kakolwiek mozliwos¢ wyprowadze-
nia moralnego poznania z empirycz-
nego do$wiadczenia. Jeszcze mocniej
odrzuca przekonanie, ze dzieta wyob-
razni artystdw moga miec istotne zna-
czenie dla moralnej edukacji. Skoro
$wiat poznawany zmystami jest jedy-
nie ulomnym i zwodniczym odbiciem
czystych idei, to fantazje artystow, be-
dace co najwyzej imitacjami lub ko-
piami $wiata zmystowego, nieuchron-
nie muszg by¢ czyms jeszcze mniej
wiarygodnym. Rzeczywiscie, Platon
jest sktonny uzna¢ sztuke za dziedzine
niewiele lepszg od sofistyki czy ztudzen.
Wiele mozna powiedzie¢ na uspra-
wiedliwienie platonskiej proby (koniec
konicow nieudanej) przekroczenia So-
kratejskiej epistemologii w kierunku
pozaempirycznej koncepcji norm mo-
ralnych. Pézniejsi filozofowie, tacy jak
Rousseau czy Kant, przekonujaco ar-
gumentowali, ze stanowigce rdzen
ludzkiej wrazliwosci moralnej idee
uniwersalnej sprawiedliwosci i sza-
cunku, cho¢ bez watpienia sg kon-

Edukacja moralnego charakteru
w Projekcie ,Narnijskie cnoty”

Takie pytanie postawili sobie prof. Mike Pike z University of Leeds

(Wielka Brytania) oraz prof. Thomas Lickona ze State University of

New York (USA). Wraz ze swoimi wspdtpracownikami postanowili
sprawdzi¢, w jaki sposob cnoty prezentowane w literaturze heroicz-

nej, konkretnie w Opowiesciach z Narni C.S. Lewisa (projekt ogranicza

sie do trzech czesci Narnijskiego cyklu: Lew, czarownica i stara szafa,

Ksigze Kaspian i Pordéz ,Wedrowca do Switu”), mogg byc¢ zaszczepiane

u 11-13-latkéw oraz jaki wptyw na ten proces ma udziat rodzicéw.

W tym celu przygotowali projekt 12-tygodniowych kurséw (dwie

godziny tygodniowo) dla trzech kolejnych rocznikéw szkolnych,
prowadzonych w gtéwnie w Pétnocnej Anglii dla pieciu tysiecy dzieci.
Kazdy kurs poswiecony jest jednej z wymienionych powiesci, zaopa-
trzony w instruktaz dla nauczycieli, zas dla uczniéw podrecznik oraz
Jpaszport cnét”— dokument, ktéry wraz z odpowiednimi pieczeciami

ma zaswiadczac, ze uczen ,,zwiedzit” dang cnote (sg to mitos¢, ma-

dros¢, samokontrola, wewnetrzna spéjnosc, sprawiedliwo$é, mestwo)

i praktykowat jg poza szkota. W ramach projektu organizowane sg takze
specjalne szkolenia dla nauczycieli prowadzacych kursy oraz dla rodzicéw.
Uczniowie bedg zachecani do lektury i dyskusji nad postawami bohateréw
powiesci Lewisa oraz do praktykowania cnét w szkole i poza nia.

Czy czytanie odpowiedniej literatury moze po-
moc dzieciom w nabywaniu cnét etycznych?

Tlustracja: © okalinichenko

—
@)
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struktami rozumu, to przekraczaja
takze granice empirycznego dowo-
dzenia doktadnie tak, jak przypusz-
czal sam Platon. Przy braku dostepu
do pozaempirycznych moralnych norm,
racji i uzasadnien, jasne uchwycenie,
czym jest zycie moralne, staje si¢ nie-
mozliwe. Niemniej, jak to przekonu-
jaco pokazal Arystoteles, wielki uczen
samego Platona, ludzkie rozumowa-
nie moralne w duzym stopniu takze
obejmuje wymiar empiryczny, przy-
najmniej w takim stopniu, w jakim
jego cel stanowig precyzyjne rozwa-
zania dotyczace ztozonosci praktyk
ludzkiej wspoélnoty moralnej, jej dyle-
matoéw i doswiadczen, a takze ich im-
plikacji dla dobra i zla.

Etyka Arystotelesa — w przeciwien-
stwie do bardziej formalnych Platon-
skich analiz pojecia cnoty moralnej
zamieszczonych w Paristwie — oferuje
koncepcje cnoty rozumianej jako do-
bry charakter. Jest ona w wigkszym
stopniu czula na specyficzne zawilosci
iniuanse codziennego doswiadczenia
moralnego i zycia w ramach moralne;j

wspdlnoty, oferuje takze precyzyjny
model rozumowania, ktory Stagiryta
okresla mianem phronesis (madrosci
praktycznej), koniecznej dla stawie-
nia czota zawilo$ciom zycia praktycz-
nego. Zasadniczo cnoty charakteru
w ujeciu Arystotelesa sg w wigkszym
lub mniejszym stopniu stanami emo-
cji, uczué lub pragnien uporzadkowa-
nych w zgodzie z pewnym deliberatyw-
nym ideatem praktycznej madrosci,
wywazonych pomiedzy nad-
miarem i niedobo-

rem danego prag- %5
nienia lub afektu.
Tak wiec, Ary-
stoteles, bazujac
na szorstkiej
podstawie
faktycznego
doswiadcze-
nia ludzkiego,
proponuje nam,
jak sie zdaje, bar-
dziej wiarygodny
obraz tego, na
czym polega
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moralne czy tez cnotliwe zycie wraz
z jego zawilo§ciami i trudnosciami. Jak
to si¢ jednak przeklada na problem mo-
ralnej edukacji i sokratejskie pytanie
o to, czy oraz w jaki sposéb cnota moze
by¢ nauczana? Wyglada na to, ze po-
nownie stajemy w obliczu starego so-
kratejskiego problemu poznawczej pod-

stawy cnoty,
tj. problemu
zrédla i lokalizacji wiedzy,
ktéra umozliwiataby nam sta-
wanie si¢ moralnie cnotliwymi
podmiotami. Innymi stowy, gdzie
mozemy si¢ zwrdci¢ o pomoc w zro-
zumieniu tego, na czym polega dobre
badz rozumne wykorzystanie phro-
nesis w takich czy innych problema-
tycznych moralnie okoliczno$ciach?
Zasadniczo Arystoteles utrzymy-
wal, ze istniejg trzy og6lne warunki
ulatwiajgce nabycie i ksztaltowanie
cnotliwego charakteru, a mianowi-
cie rozsadne wczesne moralne wy-
chowanie, osoby stanowigce wzor
moralny oraz ¢wiczenie sie w phro-
nesis. W swoim ocalalym traktacie
z zakresu teorii literatury, Poetyce,
przedstawil tez bardziej szczegotowe
porady dotyczgace ostatniego z po-
wyzszych warunkéw. By¢ moze to
wla$nie w tym miejscu odejécie Ary-
stotelesa od pogladéw jego mistrza
Platona wydaje si¢ najbardziej ude-
rzajace. Argumentuje on, iz wlasnie
poezja tragiczna, ktérg mozemy ro-
zumie¢ szerzej jako powazna litera-
ture w ogole, jest w stanie udostep-
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nia¢ znaczacy wglad w konsekwencje
cnotliwego i wadliwego charakteru
dla ludzkiego dobra (pomys$lnego
rozwoju) lub zla (nieszczg$cia), dzigki
czemu posiada ona szczeg6lne zasto-
sowanie w ksztaltowaniu cnoty w wy-
miarze afektywnym.

99 Tragedia jest to nasladowcze
przedstawienie akcji powazne;j,
skoniczonej [...] w formie
dramatycznej, a nie
narracyjnej, ktére przez
wzbudzenie litosci
i trwogi dopro-

wadza do
== oczyszczenia’
"~ tychemodji
[Arystoteles,
Poetyka,

przet.
H. Pod-
bielski].

Jakkolwiek filozofowie uwazajg ary-
stotelesowska koncepcje katharsis
za nieco zbyt ogélnikowy, pozostaje
dostatecznie jasnym to, ze imagina-
tywne badanie moralnego charak-
teru i moralnej podmiotowosci, jakie
umozliwia nam tragedia, ale tez inne
rodzaje wielkiej literatury, potrafi po-
ruszy¢ w kierunku glebokiej moral-
nej przemiany namietnosci i emocji,
do uporzadkowania ktérych dazy ma-
dros¢ praktyczna. Tak wiec Arystote-
les, zdaje sie utrzymywac, ze porusza-
jace nasze uczucia opowiesci (w tym
wielkie narracje naszego kulturowego
dziedzictwa) w wigkszym stopniu
sprzyjaja rzetelnemu poznaniu we-
wnetrznej psychologii dobrego czy
zlego charakteru, jak i jej zewnetrz-
nych konsekwencji (dobrych czy ztych)
dla wspolnotowego zycia ludzkiego,
niz wyjaénienia sformutowane w ra-
mach podejs¢ czysto teoretycznych.
Takie wtasnie stanowisko - z calg pew-
noscig zawdzieczajac je Arystotele-
sowi — przyjmuja wspolczesni teore-
tycy spoleczenistwa i moralnosci, jak
na przyktad Alisdair Maclntyre. Ar-
gumentuja oni, ze literackie narracje
stanowia fundament dla ludzkiego ro-
zumienia moralnej podmiotowosci.

Edukacja moralna

Jak to ujal sam Maclntyre, interpretu-
jemy siebie jako moralne podmioty, tak
jakby$my byli bohaterami opowiesci.
Ale co w takim razie z przekonaniem
Platona, Ze opowie$ci sa zbyt odlegle
od rzeczywisto$ci, aby moglty moral-
nie ksztaltowac? Odpowiedz Arysto-
telesa zamieszczona w Poetyce brzmi
jak nastepuje:

99 [...] zadanie poety polega nie
na przedstawieniu wydarzen
rzeczywistych, lecz takich, ktére
mogtyby sie zdarzy¢|...].
Dlatego tez poezja jest bardziej
filozoficzna i powazna niz
historia; poezja wyraza przeciez
to, co 0ogdlne, historia natomiast
to, co jednostkowe. Przez
,0g906Ine” rozumiem to, ze jakas
postac bedzie cos takiego
moéwic i czynic, co jest zgodne
z prawdopodobienstwem lub
koniecznoscia, do czego wiasnie
dazy poezja[...] [Arystoteles,
Poetyka, przet. H. Podbielskil.

Arystoteles wydaje sie twierdzi¢, ze
jakkolwiek nie powinni$my oczeki-
waé od literackich opowiesci dostow-
nej prawdy, to przeciez wiele spo$réd
wielkich i powaznych utworéw lite-
rackich zawiera w sobie, czesto w for-
mie symbolicznej, alegorycznej lub
metaforycznej glebsze, uniwersalne
prawdy dotyczace ludzkiej kondycji,
w ktorych mozna doszukac sie praw-
dziwej moralnej madrosci i wgladow.
A cho¢ wiele pozostaje do zrobienia,
aby te prawdy glebiej zrozumie¢, jak
i zrozumieé, na czym powinno pole-
gac ich zglebianie przez literature, to
mozna chyba powiedzie¢, ze badanie
i odstanianie takich prawd zawsze
bylo celem wielkich mistrzéw litera-
tury oraz innych sztuk, takich jak Ho-
mer, Eurypides, Wirgiliusz, Szekspir,
Dante, Austen, Dickens czy Dostojew-
ski. Stad jest czyms wrecz koniecznym,
aby$my w moralnej edukacji dazyli do
wiekszego wykorzystania naszej spus-
cizny kulturowej w postaci literatury
niz dotychczas. ]

Ttumaczyt Pawet Pijas
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Matogrzata
Stec

Adiunkt w Akademii
Ignatianum,
wyktadowca

w Instytucie
Psychologii UJ

w Krakowie; doktor
filozofii, etyk,
psycholog i nauczyciel.
Zajmuije sie stymulacja
kompetencji moralnej
i rozwoju moralnego.
Obecnie bierze udziat
w procesie certyfikacji
na nauczyciela
Konstanckiej
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I Edukacja moralno-
-demokratyczna

Edukacja moralno-demokratyczna jest jednym
z najwiekszych wyzwan wspotczesnych
systemOw nauczania. Przygotowanie
mitodego cztowieka do uczestnictwa

w spoteczenstwie obywatelskim, do
funkcjonowania w warunkach demokratycznej
wymiany kapitatu spotecznego i do
towarzyszacej temu adekwatnej wrazliwosci
na problemy etyczne jest zadaniem trudnym,
ale okazuje sie, ze nie niemozliwym.

o ktérym mowa, powinno klas¢

nacisk na faktyczne umiejetnosci,
kompetencje, zdolnosci. Zwlaszcza, je-
zeli chodzi o ocene dostepnych mozliwo-
$cii dokonywanie na tej podstawie wias-
ciwych wybordéw. Potrzeba stymulacji
kompetencji moralnych jest tym samym
jednym z najwiekszych wyzwan wspot-
czesnej edukacji. Powolujac sie na wyniki
Kklasycznych badan Lawrence’a Kohlberga
(zob. kapsuka na s. 23) nad dyskutowa-
niem dylematéw moralnych, na lekcjach
szkolnych przyjmuje sie, ze wspieranie
rozwoju moralnego miodego czlowieka
moze opierac si¢ na przedstawianiu mu

N auczanie, a raczej wychowanie,

S

Laa
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dylematéw moralnych do rozwiazania
w celu stymulagji jego rozumowania. Na-
lezy jednak pamieta¢, ze stymulacja rozu-
mowania nie wyczerpuje pojecia rozwoju
moralnego. Obecnie jedna z najszerzej
zbadanych i opisanych metod stymula-
¢ji rozwoju moralnego za pomoca dys-
kusji jest Konstancka Metoda Dyskusji
nad Dylematem (Konstanz Method of
Dilemma Discussion - KMDD®) prof.
Georga Linda z Uniwersytetu w Kon-
stancji. Uczestnictwo w zajeciach pro-
wadzonych metodg KMDD® wspiera
rozwdj kompetencji moralnej (moral com-
petence). Jest to zdolnos¢ do wydawania
decyzji i sadéw moralnych oraz podejmo-
wania zgodnych z nimi dzialan, a takze
umiejetnos¢ rozwigzywania problemow
ifagodzenia konfliktéw w oparciu o we-
wnetrzne zasady moralne i za pomoca
wspdlnych rozwazan i dyskusji, zamiast
stosowania przemocy i podstepu. Metoda
KMDD? ugruntowana jest w autorskiej
dwuaspektowej teorii moralnego zacho-
wania i rozwoju (Dual-Aspect Theory of
Moral Behavior and Development). Prof.
Lind twierdzi, ze stymula-
cja kompetencji moral-
nej to nie tylko dziatanie
. nasfere poznawcza, ale

y

takze afektywna, a wiec na dwa aspekty
zachowania, ktérych nie da si¢ oddzielic.
To zalozenie istotnie wplywa na struk-
ture dyskusji w ramach sesji KMDD".
Kazda trwajaca pottorej godziny sesja
sklada si¢ z dziewieciu faz, w ktérych na-
przemiennie stymulowane jest myslenie
oraz emocje. Dzieki temu przez calg sesje
utrzymywany jest Sredni poziom pobu-
dzenia, ktory najlepiej sprzyja ksztatto-
waniu kompetencji moralnej. Uczestnicy
sesji pracuja naprzemiennie samodziel-
nie i wspdlnie. Dzigki temu mozliwa jest
zaréwno osobista refleksja, jak i koope-
racja z innymi w procesie modyfikacji
swojego stanowiska. Rola nauczyciela
jest w przebiegu kazdej sesji KMDD® ce-
lowo ograniczona. Wystepuje on jedynie
jako koordynator i moderator dyskusji,
czuwajacy pokojowo nad przestrzega-
niem dwoch prostych zasad: odnosze-
niem sie tylko i wylacznie do tresci dyle-
matu oraz wzajemnym udzielaniu sobie
glosu przez uczestnikow dyskusji (zasada
ping-ponga). Na poczatku kazdej sesji na-
uczyciel w odpowiedni sposdb prezentuje
takze hipotetyczny dylemat edukacyjny,
ktdry staje si¢ niejako ,,tematem przewod-
nim”. KMDD?* nadaje si¢ do zastosowa-
nia w kazdym wieku (najmlodsi liczy¢
mogga 8 lat), w kazdych warunkach spo-
teczno-kulturowych i religijnych. Dotych-
czas metoda zyskala uznanie w czterdzie-
stu krajach na $wiecie, a jej popularnos¢
stale roénie. Skutecznos¢ metody KMDD®
potwierdzaja liczne badania, za$ jej wy-
soka jakos¢ zapewnia restrykcyjny pro-
ces certyfikacji uzytkownikéw i nauczy-
cieli metody, ktéry nadzoruje sam prof.
Georg LindY. |

Sl PROF. GEORG

N Lno- psycholog
rozwoju moral-
nego, demokracji
i edukacji. Zwia-
zany z Uniwersy-
tetem w Konstancji w Niemczech.
Uczen L. Kohlberga i tworca oraz
promotor Konstanckiej Metody Dys-
kusji nad Dylematem (KMDD"), a tak-
ze Testu Kompetencji Moralnej (MCT')
stuzacego do pomiaru skutecznosci
metody. Autor dwuaspektowej teo-
rii moralnego zachowania i rozwoju.
Autor licznych publikacji nauko-
wych o zasiegu miedzynarodowym.
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W demokratycznym spoteczenstwie
zroznicowanym swiatopoglagdowo niezbednym
elementem edukacji moralnej staje sie
umiejetnos¢ podejmowania dialogu. Czym

jest dialog, a czym na pewno nie jest?

Stowa kluczowe: dialog, prawda, cztowiek, argumentacja, uzasadnianie,

przekonywanie, rozumienie

rationale (zwierze rozumne) bie-

rze swoj poczatek w greckiej de-
finicji dzoon logon echon, gdzie logos
oznacza nie tylko rozum i racjonal-
nos$¢, lecz przede wszystkim jezyk i mo-
wienie. Kazdy z nas jest istotg zywa,
ktéra mowi (animal loquax), i kazdy
z nas jest zwierzeciem spotecznym
(animal sociale). Stad mozliwo$¢ i po-
trzeba dialogu.

Pracujgc ze studentami resocjaliza-
cji o radykalnie réznych pogladach co
do ,,goracych” kwestii moralnych (m.in.
stosowalno$¢ kary smierci, dopuszczal-

D efinicja czlowieka jako animal
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nos¢ aborgji i eutanazji), przekonuje sie,
ze dialog jest skuteczng metoda edu-
kacji moralnej dorostych. Poszerza ho-
ryzonty, uczy argumentacji na rzecz
wiasnego stanowiska i otwiera oczy na
racje przeciwnikow. Pod warunkiem
jednak, ze jest rzeczywiscie dialogiem.
Wiele definicji dialogu stwierdza —
ogolnie i ogélnikowo - ze jest on:
1) rodzajem komunikacji miedzyludz-
kiej; 2) miejscem wylaniania si¢ prawdy;
3) sposobem poszukiwania prawdy
na drodze wymiany mysli (pogladow);
4) spotkaniem miedzyludzkim; 5) spo-
sobem bycia umozliwiajacym istnienie

wspolnoty; 6) wymiang argumentéw
(racji) skierowang na uzyskanie ra-
cjonalnego konsensusu (jednomysl-
nosci, powszechnej zgody) na drodze
publicznego roztrzasania racji; 7) spo-
sobem zalatwiania sporéw w spole-
czenstwach demokratycznych; 8) spot-
kaniem 0s6b chcacych si¢ porozumieé
w sprawie pogladéw i dzialan, co do
ktoérych istniejg rozbiezne opinie; 9)
sposobem porozumiewania si¢ ludzi ze
soba za pomocg jezyka; 10) rodzajem
relacji migdzyludzkiej, polegajacej na
uznaniu drugiego cztowieka jako osoby,
przy rezygnacji z jego instrumentali-
zacji i narzucania sita wlasnych prze-
konan czy wymuszania okreslonych
sposobow zachowania/dziatania; 11)
forma tworzenia i podtrzymywania
wspdlnoty sensu; 12) dyskusja miedzy
kilkoma osobami; 13) rozmowa, ktéra
ktos$ prowadzi sam ze sobg; 14) mysle-
niem (poznaniem): jezeli przyja¢ przy-
pisywany Platonowi poglad, ze my-
$lenie jest mowa wewnetrzng, wtedy
wszelkie myslenie jest dialogowaniem.
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Agnieszka
Salamucha

Absolwentka
pedagogiki

i filozofii KUL,

doktor, pracownik
Uniwersytetu
Warszawskiego,
speqjalizuje sie

w 0gdInej metodologii
nauk. Pasje:

spotkania z rodzing

i przyjaciotmi,
ogladanie seriali
przyrodniczych

BBC, czytanie
kryminatéw (kolejnos¢
nieprzypadkowa).
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Dialog: fakty i mity

Warto

doczytac

M A.Bronk,

A. Salamucha,
Dialog jako droga do
prawdy o cztowieku,
,Paedagogia
Christiana” 1/25 (2010),
S.11-32.

M Dialog (hasto
zbiorowe),

w: Encyklopedia
Katolicka, t. 3, Lublin
1979, S. 1258-1288.
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W filozofii wskazuje sie na trzy za-
sadnicze tradycje dialogu: Sokratej-
sko-Platonska, w ktorej traktuje sie
dialog jako sposob dochodzenia do
prawdy, Buberowsko-Levinasowska?,
upatrujaca w nim miejsce doglebnego
spotkania z drugim czowiekiem, oraz
Gadamerowska, ktora stara sie faczy¢
obie wczesniejsze.

Dzi$ wszyscy deklaruja, ze chcg roz-
mawiac¢ z innymi. Jednak czy zawsze
chodzi wowczas o dialog? Proponuje
krytyczne przyjrzenie si¢ kilku po-
tocznym przekonaniom na jego temat.

Mit 1: Kazda rozmowa jest
dialogiem

Nie kazda rozmowa - nawet taka,
w ktrej rozwaza sie racje ,,za” i ,,prze-
ciw” pewnemu pogladowi - jest dialo-
giem. Z dialogiem autentycznym mamy
do czynienia wowczas, gdy rozméwcy
rzeczywiécie zmierzaja do porozumie-
nia i pozostajg otwarci na wzajemne
argumenty. Gdy kazdy z nich dgzy za
wszelka cene do narzucenia wlasnego
zdania i osiggniecia wlasnej korzysci,
mowimy o dialogu pozornym. Dia-
logiem w $cistym sensie nie jest tez
rozmowa dydaktyczna (np. miedzy
nauczycielem i uczniem na lekgji), po-
niewaz nie stuzy poszukiwaniu nowe;j
prawdy, lecz upowszechnianiu i utrwa-
laniu pewnych pogladéw. W dialogu
manipulacyjnym chodzi o to, zeby
jedna ze stron zaakceptowata pewne
stwierdzenia lub dziatania, ktérych by

()  MARTIN BUBER (ur.
1878,zmM. 1965) —
urodzony w Austrii
zydowski filozof

i religioznawca,
wspottworca
filozofii dialogu. Autor m.in. Ich und
Du (1923; pol. Ja i Ty), Das Problem des
Menschen (1948; pol. Problem cztowie-
ka) i Die Erzéhlungen der Chassidim
(1949; pol. Opowiesci chasydéw).

(A) EMMANUEL LEVINAS
(ur.1906, zm.

1995) — francuski
filozof pochodze-
nia zydowskiego,
wspottwor-

ca filozofii dialogu.
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z pewnoscig nie zaakceptowala, gdyby
znala cala prawde o rzeczywistych mo-
tywach strony przeciwnej. To réwniez
dyskwalifikuje ten typ dialogu jako
dialog autentyczny.

Czy mamy sie wystrzega¢ dialogow
innych niz autentyczny? Przeciez to nie-
mozliwe. Specjalistami od dialogéw ma-
nipulacyjnych sg politycy, dziennikarze
oraz... rodzice matych dzieci. Czy ucz-
niowie i studenci nauczyliby sie czego-
kolwiek, gdyby nie dialogi dydaktyczne
na lekcjach, ¢wiczeniach, podczas egza-
mindéw ustnych? Przy najlepszych che-
ciach trudno méwic o dialogu, gdy jego
partnerzy pod pewnymi wzgledami nie
sa rowni. Co wiecej, dialog - przykta-
dowo miedzy rodzicem a dzieckiem -
po prostu musi sie konczy¢ niekiedy
autorytarnym, instytucjonalnie i praw-
nie usankcjonowanym przymusem
(»odebraniem dziecku zapatek”).

Mit 2: Z kazdym mozna
dialogowac
Nie da si¢ podja¢ dialogu, gdy roz-
mowcy uwazajg tak samo. Warun-
kiem dialogu jest bowiem ,$cieranie
sie” odmiennych pogladéw, stanowisk,
argumentow. Tam, gdzie partnerzy
od poczatku dziela te same poglady,
rozprawiajac (prywatnie lub publicz-
nie) tylko po to, by utwierdzi¢ siebie
lub innych co do stusznosci wtasnego
stanowiska, nie ma miejsca na dialog.
Po drugie, dialog wymaga wstepnego
ustalenia, jakie wartosci i poglady sa
dla rozmoéwcow wspolne. Dopiero na
tym tle mozna dostrzec réznice mig-

dzy stanowiskami. Dialog zaklada tez
minimum porozumienia co do spo-
sobu pojmowania kluczowych termi-
néw. W innym przypadku zamiast dia-
logu mamy do czynienia z ,,rozmowa
gtuchych”.

Po trzecie, nie ma dialogu, kiedy
jedna ze stron, przekonana, ze dyspo-
nuje cala i wytaczng prawda, wyklada
ja z pozycji sily (wladzy) i probuje na-
rzuci¢ stronie przeciwnej. Warunkiem
dialogu jest swoboda w prezentowa-
niu wlasnego stanowiska oraz otwar-
to$¢ na cudze argumenty — dopuszcze-
nie do siebie mysli, ze moj przeciwnik
w pewnej kwestii moze mie¢ racjg, a to
ja moge sie mylic.

Mit 3: Pewne sprawy nie
podlegaja dialogowi

Poglad ten — w odniesieniu do dog-
matéw wiary chrzescijanskiej — glosili
$redniowieczni antydialektycy (m.in.
Bernard z Clairvaux). Praktyka Zycia
spofecznego wspolczesnych krajow de-
mokratycznych pokazuje jednak, ze
przedmiotem dialogu moze staé sie

@A) HANs-GEORG
GADAMER (ur.
1900, ZM. 2002) —
niemiecki filozof,
historyk filozofii

i filolog klasyczny,
wspodttworca XX-wiecznej herme-
neutyki filozoficznej. Jego kluczowa
pracg jest wydana po raz pierwszy
w 1960 roku Wahrheit und Methode.
Grundeztige einer philosophischen
Hermeneutik (pol. Prawda i metoda.
Zarys hermeneutyki filozoficznej).
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kazda sprawa, ktdra okazata sie dla
kogos$ interesujaca i wazna.

Z drugiej strony fakt, Ze mozna dia-
logowa¢ o wszystkim, nie oznacza, ze
wszystkie poglady i argumenty maja
te sama range. Otwartos$¢ na prawde
partnera nie oznacza prostej akcep-
tacji wszystkiego, co on gtosi. Mimo
to, skoro mamy odmienne pomy-
sty na urzadzenie §wiata, powinni-
$my przynajmniej umie¢ si¢ porozu-
mie¢ co do tego, w czym i dlaczego sie
réznimy.

Mit 4: Dialog jest udany, gdy
jego strony dochodza do
porozumienia

Nie jest prawda, ze kazdy dialog, zeby
mozna go bylo nazwa¢ udanym, musi
konczy¢ sie przekonaniem przeciw-
nika do naszych pogladéw albo przy-
najmniej kompromisem. Celem dia-
logu jest znalezienie wspdlnej prawdy,
ktoéra pojawi sie — by¢ moze! - jako
jego rezultat.

Dzieki dialogowi dochodzi do ujaw-
nienia prawdy, ktéra nie byta przedtem
w pelni znana zadnemu z jej uczest-
nikéw. Dlatego nie ma w nim zwy-
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ciezcow i pokonanych. Ostatecznie
to nie sifa racjonalnych argumentoéw,
a przymus ptynacy z prawdy i sama
rzeczywisto$¢ zmuszaja do akceptacji
lub porzucenia wczesniejszych prze-
konan. Sg i takie prawdy, ktdre odsta-
niajg si¢ przed nami wylacznie dzieki
dialogowi. Przeciez jedynie tam ,,0t-
wiera sie prawda o czlowieku” - kiedy
szczerze mowimy o tym, co nas po-
rusza, inspiruje i boli, ujawniamy to,
co nosimy ukryte w sobie. Zazwyczaj
uczestnicy takiego dialogu wycho-
dza z niego zmienieni oraz bogatsi
o prawde o sobie samych i $wiecie.
Dialog jest udany takze wowczas,
kiedy uda mi si¢ zrozumie¢ zdanie mo-
jego oponenta. Nie zgadzam si¢ z nim,
on nie zgadza sie ze mng, kazdy po-
zostal przy swoim i nie wypracowali-
$my zadnego wspdlnego stanowiska —
ale ja wiem, co on mysli i dlaczego.

Mit 5: Dialog jest dobry dla
stabych i watpigcych

Czy dialog podejmuje tylko ten, kto
nie jest przekonany o wlasnej praw-
dzie i racjach? Czy poszukiwanie dia-
logu jest wyrazem niewiary we wlasne

Edukacja moralna

przekonania i gotowosci do tatwej re-
zygnacji z wlasnych pogladow?
Mozna zajaé w dialogu pozycje wat-
pienia we wlasna prawde i dialogo-
wego poszukiwania nowej prawdy. Ale
w dialog mozna tez wchodzi¢ z prze-
konaniem, ze zna sie prawde, ktdra
chce si¢ proponowac (a nie narzu-
ca¢) innym. Skadinad zawsze mu-
simy sie liczy¢ z mozliwoscia, Ze po-
dejmujac dialog, bedziemy zmuszeni
do zmiany wczesniejszego stanowiska.
Z dialogiem jest troche tak, jak z mi-
toscig — nigdy nie wiesz, dokad ona cie
zaprowadzi. ,,Co »wyjdzie« w rozmo-
wie, nikt z géry nie wie. Porozumie-
nie lub jego utrata sg czyms$, co nam
sie niejako przydarza [...], nie mozna
nawet powiedzie¢, ze to partnerzy do-
stosowuja sie do siebie; w udanej roz-
mowie poddaja si¢ obaj prawdzie rze-
czy, ktoéra wigze ich nowymi wiezami
wspolnoty. Porozumienie w rozmo-
wie nie polega na samym tylko mono-
logu i forsowaniu wtasnego stanowi-
ska, lecz jest przemiang we wspolnote,
w ktérej nie pozostaje si¢ tym, czym
sie bylo” (H.G. Gadamer). Taka jest
wlasnie logika dialogu. ]
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DIALOG - z greckiego
did-logos (,dwu- @
-stowie”, ,rozmowa”,
fac. collogium, sermo),
dochodzenie do
prawdy poprzez
rozum i logike; dia-
-legein — takze jako
rozmawianie, przeko-
nywanie za pomocg
stéw i dochodzenie
do porozumienia.

FILOZOFIA DIALOGU — -~
podkresla interper- Nty
sonalny charakter
dialogu jako miejsca
spotkania 0séb,
poszukujacych

sensu istnienia, swych
wypowiedzi i dziatar;
czlowiek staje sie
0soba tylko dzieki
relacji dialogowej.

Fot. w tle: Anna Czyz
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Edukacja moralna Spoteczne swiaty wychowania moralnego

Spoteczne Swiaty
i wychowania moralnego

postaw lub wzorcéw moralnych po-  zreguly bedzie oczekiwa¢ dokonania  nia moga by¢ bardzo rézne. Najbar-
przez zwykle nasladownictwo. Robi  taktycznego faulu w odpowiednim mo-  dziej powszechnym przykltadem tego
to, co robig inni. Szuka uznania, sza- mencie. Do tego wymagania réznych  typu edukacji w Polsce sg lekcje kate-
cunku ze strony innych poprzez do-  grup oddzialujacych na mlodego czto- chezy, w ramach ktorej obok podstaw

stosowanie sie do ich oczekiwan. wieka moga mie¢ odmienny, a czasami  zycia religijnego przekazywany jest
Tego typu socjalizacja jest obarczona ~ wrecz sprzeczny ze sobg charakter. kanon tradycji moralnej, m.in. De-
wieloma mankamentami. Nie zawsze Z drugiej strony mamy do czynienia  kalog, lista siedmiu grzechow gléw-

przeciez oczekiwania grup wobec mlo-  z edukacja moralng sformalizowang, nych lub podstawowych cnét kardy-
dych ludzi maja charakter godny po- w ramach ktorej swiadomie chce si¢  nalnych i teologicznych. Przykladem

Grzegorz

Pyszczek \Wiasnie w obszarze

Profesor Akademii
Pedagogiki Specjalnej

dzieta literackiego to,
co konkretne i szcze-

chwaly, np. mtodziezowa druzyna pil-
karska, tak jak kazda druzyna pitkarska,

ksztaltowa¢ postawy moralne konkret-
nych oséb. Formy tego typu ksztalce-

tego typu edukacji sg takze alterna-
tywne wobec katechezy lekcje etyki, »

Teoria rozwoju moralnego

w Warszawie. ,
Opublikowat m.in , , Lawrence’a Kohlberga
i gotowe, wspotwyste-
Nadnormalnos¢ jako L ) )
. AWRENCE KOHLBERG jest uznany za jednego
problem spoteczny. p UJ e’z ty M, CO a bSt ra k— z najwybitniejszych teoretykéw rozwoju mo-
Wokét klasycznej . , | N . d . ralnego. Uwazal, ze rozwdj moralny przebiega
koncepdji Floriana CYJ n e/ Og oine. |g Zle réwnolegle z rozwojem psychologicznym
7Znanieckieqo . . e 7 . wedtug uniwersalnych stadiéw i ma $cisty zwia-
g IﬂdZIeJ Jak WJfaSﬂ e zek z doskonaleniem zdolnosci poznawczych.
(Warszawa Kohlber dstawi Lawrence
. g na podstawie przeprowadzonych Kohlb
2013); redaktor  \/V d omenie O b razu badan empirycznych wyréznit trzy poziomy ( ohberg
i wspétautor haset | . k . , rozwoju moralnego: przedkonwencjonal- ur 19287’
w encyklopediach |te fac |eg O UJ rzec mo- ny, konwencjonalny i postkonwencjonalny. #m. 19 7),_ .
yKiop amerykanski
i stownikach. . d W kazdym z nich zidentyfikowat po dwa stadia. hol
Wolontariusz Ze my a u te ntycz n a y_ W pierwszym stadium cztowiek przyjmuje psycholog.

w schronisku dla
bezdomnych zwierzat
w Celestynowie. Staty

i wieloletni uczestnik
warszawskiej
grupy ,Socrates

Cafe” kierowanej

przez Mariusza

Malinowskiego.
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namike zycia moral-
nego. Powinna by¢
wiec ona traktowana
jako trzecia sfera wy-
chowania moralnego.

Stowa kluczowe: socjalizacja,
kodeks moralny, literatura a etyka

fera wychowania moralnego jest -

przynajmniej na pierwszy rzut

oka — w sposob nieunikniony, a za-
razem niepokojacy czyms dwoistym,
dualnym. Przy czym - jak si¢ wydaje —
w wielu przypadkach bardzo trudno
zharmonizowac ze sobg wskazania
plynace z réznych przestrzeni tego
typu wychowania.

Z jednej strony mamy do czynienia

z niestychanie ekspansywnym zywio-
fem nieformalnej socjalizacji moralnej.
Mlodego czlowieka ksztaltujg po pro-
stu grupy, w ktorych on uczestniczy.
Rodzina, szkola, réwiesnicy itd. Swia-
domie, mniej §wiadomie lub w ogéle
nie§wiadomie uczy si¢ on poprzez
uczestnictwo w tych grupach norm,

W Filozofuj!» 2017 > nr 5 (17)
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Tlustracja: Lubomira Przybylska

egocentryczny punkt widzenia, a przestrzeganie
norm moralnych jest motywowane jedynie kara
i nagroda. Drugie stadium oznacza przyjecie indywi-
dualistycznego punktu widzenia. Podmioty moralne
w swoim dziataniu kieruja sie realizacja swoich prywat-
nych intereséw, jednakowoz juz uswiadamiaja sobie,
Zze inni takze maja swoje interesy, a w sytuacji konfliktu
nalezy kierowac sie zasadg wzajemnych korzysci.
Trzecie stadium oznacza przyjecie perspektywy osoby
bedacej w bliskich zwiazkach z innymi ludzmi. Kto$
pozostajacy na tym poziomie rozwoju moralnego
dostrzega interes najblizszej grupy spoteczneji przed-
ktada go ponad wiasny. Wazna jest dla niego troska
o swoich bliskich. W czwartym stadium przyjmowany
jest juz szerszy spoteczny punkt widzenia - stuszne
jest dziatanie dla dobra spoteczenistwa: szanowanie
instytucji spotecznych, przestrzeganie obowiaz-
koéw prawa. Pigte stadium oznacza przyjmowanie
perspektywy praw cztowieka, zaktadajacej istnienie
praw i wartosci takich, jak zycie i wolnosci, ktére
muszg by¢ szanowane w kazdym spoteczenstwie nie-
zaleznie od woli wiekszosci. W széstym stadium osoby
w swoim dziataniu kieruja sie uniwersalnymi zasadami
moralnymi ze wzgledu na ich moralng stusznos¢.
Przechodzenie w rozwoju moralnym przez
kolejne stadia mozna najogdlniej opisac jako
przezwyciezanie egoizmu i doskonalenie sie
w kierunku przyjecia postawy altruistycznej. Wedtug
Kohlberga zadne z wymienionych stadiéw nie
moze by¢ pominiete. Jednak nie kazdy dochodzi
do najwyzszego stadium, wielu zatrzymuje sie
jedynie na trzecim lub czwartym poziomie.
Teoria Kohlberga z jednej strony jest jedna
z najlepiej empirycznie ugruntowanych teorii
moralnego rozwoju, z drugiej strony z r6z-
nych powodoéw najczesciej krytykowana.
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Spoteczne swiaty wychowania moralnego

Warto

doczytac

W FEtykailiteratura:
antologia tekstow, red.
A. Glab, Lublin 2014.
B A.Glab, Literatura
apoznanie moralne:
epistemologiczne
podstawy etycznej
krytyki literackiej,
Lublin 2016.

B M.C.Nussbaum,
~Antygona” Sofoklesa:
konflikt, spojrzenie

i uproszczenie,
,Teologia Polityczna”,
nr 2 (2004/2005),
s.132-149.

B A.Maclintyre, Trzy
antagonistyczne
wersje dociekanr
moralnych: etyka,
genealogia i tradycja,
Warszawa 2009.
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a takze rézne elementy wychowania
pozaszkolnego, np. w Polsce program
wychowania harcerskiego.

Na $wiecie oprocz wyzej wymie-
nionych rozwigzan mamy do czynie-
nia z calym szeregiem réznych pro-
gramow funkcjonujacych gtéwnie
w szkole, a czasami takze w bizne-
sie, np. character education (gtéwnie
w USA, oprécz sfery pojeciowej sta-
raja sie one w jakiejs mierze ksztal-
towa¢ nawyki) oraz value education
(uwrazliwiajace na réznego typu war-
tosci, rozjasniajace pojecia zwigzane
z tymi warto$ciami).

Cho¢ istnienie tego typu programow
wydaje si¢ by¢ pozadane, a wrecz ko-
nieczne, wady takiego ksztalcenia sa
do$¢ oczywiste. Mimo wielu wysitkéw
nie ustalono wspdlnej listy norm i war-
todci, ktdrg zaakceptowalyby wszystkie
grupy spoteczne. Poza tym nie kon-
frontuja sie one z dylematami moral-
nymi spoleczenstw zwykle ze wzgledu
na swoj szkolny charakter.

Obydwa typy wychowania moral-
nego nie réznig si¢ tylko i wylacznie
$rodowiskiem spotecznym, w ktérym
zachodza. Rdznice idg daleko glebiej,
majg charakter merytoryczny zwiazany
ze sferg poznania moralnego. Socjali-
zacja moralna, jakakolwiek by nie byta,
jakichkolwiek $rodowisk by nie doty-
czyla, zawsze odnosi si¢ w pierwszym
rzedzie do obszaru konkretnych przy-
padkéw. W sferze socjalizacji licza sie
przede wszystkim konkretne sprawy,
konkretni ludzie, konkretne instytu-
cje, konkretne wydarzenia. Oczywi-
$cie tylko niektére sposrdd tych kon-
kretéw maja dla jednostki znaczenie.
Mowimy w tej sytuacji o znaczacych
ludziach, znaczacych sytuacjach, zna-
czacych dzietach. A znaczacy to ten,
ktory wywarl najwiekszy wplyw na
jednostke. Znaczgcy ludzie to przede
wszystkim rodzice, potem niekiedy
nauczyciel, czesciej starszy kolega lub
ktos, kto jest spolecznym, artystycz-
nym lub intelektualnym idolem. Za-
wsze jednak mamy do czynienia przede
wszystkim ze sferg konkretu.

Inaczej sprawy si¢ maja ze sformali-
zowang edukacja moralng. Cho¢ w do-
brej edukacji moralnej zawsze s3 od-
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wolania do przyktadéw, to dominuja
tu przede wszystkim abstrakcyjne
zasady i wzorce. Na pierwszym pla-
nie jest zawsze ogolny nakaz lub za-
kaz moralny. Moze mie¢ on rozmaite
formy ogdlnosci. Od wszechogarnia-
jacej formuly typu ,Kochaj blizniego
swego jak siebie samego” do szczeg6-
fowych sformutowan typu ,,Staraj si¢
nie krytykowac¢ innych bez wyraznie
uzasadnionej potrzeby zwigzanej z do-
brem ponadindywidualnym”. Mniej-
sza w tej chwili o stusznos¢ wskazy-
wanych norm. Istotne jest tutaj to, ze
zawsze majg one ogdlny, pretendujacy
do uniwersalnosci charakter.

Dualizm zarysowanych wyzej form
wychowania moralnego znany jest od
dawna i czesto traktowany jako co$ nie-
pokojacego. Jak sie wydaje, stusznie.
Zderzenie tych dwodch sfer prowadzi¢
moze albo do nieustannej konfuzji, albo
ignorowania jednego z tych §wiatow.

Pewng odpowiedzig na ten prob-
lem, dreczacy nie tylko teoretykéw,
ale przede wszystkim wychowawcow
wszelkiego autoramentu, jest coraz
prezniej rozwijajacy sie nurt we wspot-
czesnej filozofii laczacy, po wielu de-
kadach separacji, etyke i literature.
Gtéwni przedstawiciele tego kierunku
wskazujg na to, iz wlasnie w obszarze
dzieta literackiego to, co konkretne
i szczegolowe, wspolwystepuje z tym,
co abstrakcyjne i ogélne. Nigdzie in-
dziej jak wtasnie w domenie obrazu li-
terackiego ujrze¢ mozemy autentyczng
dynamike zycia moralnego. Powinna
by¢ wiec ona traktowana jako trzecia
sfera wychowania moralnego.

Przypomnimy ostatnie wersy styn-
nego Przestania Pana Cogito Zbigniewa
Herberta:

99 bo tylko tak bedziesz przyjety
do grona zimnych czaszek

do grona twoich przodkéw:
Gilgamesza Hektora Rolanda
obroncow krélestwa bez kresu

i miasta popiotow

Badz wierny Idz

Jak czesto po wystuchaniu tej frazy
ze strony os6b zapoznanych z filozo-
ficzna tradycja etyczng ustysze¢ mozna

komentarz: ,,A wobec kogo lub czego

mamy by¢ wierni? Mozna by¢ przeciez

wiernym sprawom ztym lub niegod-
nym uwagi’. Maja pelna racje, ale na

gruncie dyskursu etycznego, do kto-
rego wychowania moralnego sprowa-
dzi¢ si¢ nie da.

Poezja w tym przypadku daje po-
znanie innego typu, jakze wazne dla
wychowania moralnego. Osoby wierne
pewnym sprawom, zasadom, osobom,
grupom z rzadka sa w pelni $wiadome
tego, wobec czego sg wierne. Mimo
to sg w pelni przekonane o stuszno-
$ci swojej postawy i trudno zarzucaé
im ztg wiare.

Powyzszy przyklad nie jest oczywi-
$cie dyskusyjny. Nie o niego jednak
chodzi, ale o moc obrazu literackiego
jako zrédla poznania moralnego. Co
do tego w pelni jest przekonanych
wiele znaczacych postaci filozofii ostat-
nich dekad, m.in. Martha Nussabum,
Alisdair MacIntyre, Charles Taylor,
Iris Murdoch. Na przyktad wedlug
Maclntyre'a do zrozumienia cnoty
etycznej moze prowadzi¢ tylko i wy-
tacznie narracja o podmiocie starajg-
cym sie zy¢ cnotliwie. Natomiast we-
dlug Nussbaum kontakt z literatura
umozliwia stan umystu zwany réw-
nowaga percepcyjna, ktory jest stanem
gotowosci do zmiany swoich nastawien
w obliczu konkretnych sytuacji. Ko-
go$, kto chce si¢ zapoznaé z tymi za-
gadnieniami, warto zaprosi¢ do lek-
tury prac Anny Glab, ktéra w Polsce
podjela te problematyke.

Dla nas najwazniejsze jest to, iz
tak rozumiana literatura moze spi-
na¢ ze sobg zaprezentowane wyzej,
bardzo odmienne od siebie §wiaty
wychowania moralnego. Literatura -
zauwazmy - czytana w szkole w ra-
mach ustalonego kanonu, jak i pod
postacig dobrowolnej lektury poza
szkotg. Rola jej jako wychowawcy
moralnego moze by¢ zgota donio-
sta, szczegdlnie w krajach takich jak
Wielka Brytania, w ktérych miej-
scowa klasyka literacka (np. Szeks-
pir, Dickens, Austen) jest wcigz zywa
i ktérej $wiaty odbioru literackiego,
szkolny i pozaszkolny, zywo sie ze soba
komunikuja. |
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Edukacja moralna

oaching czy etyka!
. Coaching j'éslt: dzi$ zjawiskiem popularnym i modnym.
- Dzieki stosowaniu konkretnych metod zyskat akceptacje

0s0b cenigcych efektywne rozwigzania. Czy jednak

coaching jako metoda nie gubi ztozonych relacji

spotecznych, aspektu pracy nad sobg czy mozliwosci

Stowa kluczowe:coaching, edukacja etyczna, etyka biznesu, psychologia

achingowa bazuje na modyfi-

kacji ,,dialogu sokratejskiego” —
techniki znanej z terapii poznawczej,
w ktorej poprzez umiejetne zadawanie
pytan terapeuta poglebia samoswia-
domos¢ pacjenta. Wspomaga go w ten
sposéb w poszukiwaniach rozwigza-
nia jego probleméw. W przypadku
szkolen i warsztatow wykorzystuje
sie rowniez inne techniki zapozy-
czone z réznych nurtéw psychotera-
pii. W coachingu s3 one jednak wy-
rwane z paradygmatu konkretnego
nurtu (poznawczego, behawioralnego
czy humanistycznego).

Zastanéwmy si¢ nad analogiczna
sytuacja w etyce, gdzie zeby wesprzec
pewna osobe, zaczelibysmy jej mowic
o arete, potem taczy¢ ja z rachunkiem
utylitarnym, by stwierdzi¢, ze wszystko
to odnajdziemy w sytuacji dialogiczne;.
Istotny zatem nie jest fakt, Ze miedzy
tymi pojeciami nie mozna ustanowic
zadnego zwigzku, ale Ze jest on na tyle
luzny, ze fatwo ulega zmanipulowaniu.

Jak w sytuacji coachingu odnajduje
sie spiritus movens tego przedsiewzie-
cia, czyli coach? Jak powiedzielismy,
w przeciwienstwie do terapeuty, nie
jest skrepowany paradygmatem czy
procedurg; moze zonglowac techni-
kami, w zaleznosci od tego, co uzna

K lasyczna personalna sesja co-
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za przydatne. Sytuacje takie zmuszaja
do zadania pytania: czy w ogole ist-
nieje tu nie tylko metodologia, ale ja-
kiekolwiek myslowe zdyscyplinowa-
nie? Wszak zaréwno poszczegolne
rodzaje terapii, jak i systemy filozo-
ficzne wyrastajg z bardzo konkret-
nego modelu $wiata — modelu, ktéry
ujmuje w sposob spdjny rzeczywi-
sto$¢ pod pewnym katem. Tym, co
mozna zatem zarzuci¢ coachingowi,
jest wtasnie brak spo6jnosci. Prowa-
dzi to do swego rodzaju misz-maszu,
kolazu, patchworku, w ktérym ogélna
wizja $wiata i czlowieka nie jest expli-
cite wylozona.

Zwizualizuj swoj sukces!

Efektem specyficznych rozwiazan
przyjetych przez coaching jest brak
ogolnie obowigzujacej podstawy, na
ktdrej zbudowana jest technika pracy
z klientem. Coachowie zatem moga
ustanowi¢ dowolna podstawe dla swej
praktyki: prywatne preferencje lub
chwilowe zafascynowanie konkret-
nym modelem. Coach moze, ale wcale
nie musi bazowa¢ na spdjnym syste-
mie my$lowym - nie posiada nauko-
wej ,ortodoksji”, w ramach ktorej sie
porusza i ktéra wyznacza mu granice.
Nie posiada takze koniecznego w przy-
padku terapeuty superwizora, ktory
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“porazki? Czy nie tworzy wizji przysztego szczesliwego
ZyCia, ktore szybko i tatwo mozna osiggnac juz dzis?

jest dla niego wsparciem i kontrolg za-
razem. W takim stanie rzeczy istnieje
przyzwolenie na radykalny eklektyzm,
ktory skutkuje powstawaniem quasi-
-naukowych potworkéw w rodzaju:
»Niezwykly Coaching Kwantowy” lub
»Marketing poprzez osmoze”. Tech-
niki i szkolenia przybierajg wowczas
postac radosnej tworczosci, zamiast
pewnego korpusu wzajemnych spraw-
dzonych rozwigzan.

Inaczej rzecz massie z filozofig — edu-
kacja filozoficzna pokazuje wielo$é
rozwigzan przy zastrzezeniu, ze wy-
bierajac pewne elementy systemu, de-
cydujemy sie takze na elementy z nim
zwigzane oraz odrzucamy te, ktore sa
z nim sprzeczne, np. wybierajac walke
klas, nie mozemy jednoczesnie popie-
ra¢ monarchii. Nie ma tu tez mowy
o swobodnym mieszaniu poje¢. Dzieki
temu rézne systemy myslenia osiagaja
pewna spdjnosé, ktora sprawia, ze ich
pojecia taczg sie ze sobg i dobrze ttu-
maczg §wiat.

Rozwigzania coachingowe charakte-
ryzuja sie réwniez punktowoscia — np.
jak osiggna¢ sukces z klientami? Przy-
ktadowo Cialdini wskazuje, ze zalezy
to od Zasady Wzajemno$ci. Czytelnik
Cialdiniego odbierze to jako komuni-
kat: ,,Jedli opanuje Zasade Wzajemnosci,

to pozyskam klientow”. Wida¢ jednak, »

Konrad
Butas

Magistrant

w Instytucie Filozofii
UJ, debiutujacy

w ,Filozofuj!”,
interesuje sie historig
nauki oraz filozofig
W najrézniejszych
przejawach.

Ostatnio czas
poswieca literaturze
modernizmu. E-mail:
konradb.butas@gmail.
com.

Ludwik
Wolta

Absolwent psychologii
na UMCS w Lublinie.
Przez pewien

czas praktykujacy

w zawodzie. Aktualnie
zaangazowany
literacko; ostatnio
zadebiutowat
powiescia Strefa
komfortu. E-mail:
ludwikwolta@gmail.
com.
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'Coaching ¢zy etyka?

b

Q) ROBERT CIALDINI
(ur.1945) —amery-
kanski psycholog
spoteczny. Zasty-
nat ksigzka Wy-
wieranie wplywu
na ludzi.Wskazuje w niej, ze relacje
spoteczne mozna uporzadkowac
wedtug szesciu zasad: wzajemnosci,
niedostepnosci, autorytetu, konse-
kwencji, konsensusu i lubienia. Jak
napisat w przedmowie:,Kazdy moze
znacznie zwiekszy¢ prawdopodo-
bienstwo tego, ze kto$ przystanie

na otrzymang propozycje”.

ze jest to niezwykle uproszczona sy-
tuacja — klient zostaje zredukowany
- do ,,0kazji, ktorg nalezy wykorzystac”.
Etyka wskazalaby, ze relacje z klien-
tami, to przede wszystkim relacje
z ludZmi, a tymi zajmuje si¢ miedzy
innymi etyka. Podejscie takie przyj-
muja filozofowie podejmujacy kwe-
stie etyki biznesu, wskazujacy, ze bi-
znes jest cze$cia spoleczenstwa, nie
za$ dziedzing autonomiczng. Rozwia-
zania w biznesie powinny mie¢ zatem
te samg podstawe etyczng, co inne
dziatania spoteczne. W odroznieniu
od coachingu etyka proponuje roz-
wigzania szersze.

Co sprawia, ze coaching jest dla lu-
dzi atrakcyjny? W dzisiejszych zabiega-
nych czasach podawanie wszystkiego
w punktach (a z nig sprecyzowanie
tredci) jest cenione z uwagi na to, jak
niewiele czasu pochtania. Etyka nie
ma tak ambitnych plandéw jak ,,Zmien
swoje zycie w trzy popotudnia”.

Kiedys tez bytem taki, jak wy
Z wielu (jedli nie ze wszystkich) szko-
len coachingowych dowiadujemy sie,
ze waznym narzedziem pracy coa-
cha jest jego wizerunek. Jest to zrozu-
miale, poniewaz coach (podobnie jak
terapeuta czy nauczyciel) stara si¢ mo-
delowa¢ swoim zachowaniem (w tym
wizerunkiem) swoich swoich pacjen-
tow, klientéw czy ucznidw.
Zaznaczy¢ trzeba, ze w przypadku
coachingu jako ustugi to klient wy-
biera cel swojej pracy. Dlatego, aby
by¢ bardziej wiarygodnym, coach
musi stworzy¢ wizerunek czlowieka
uosabiajacego abstrakcyjnie rozumiany

Tlustracja: Lubomira Przybylska

»sukces™ cztowieka bogatego, zdrowego,
atrakcyjnego, wyksztalconego, inteli-
gentnego, entuzjastycznego. Istotne
przy tym jest, ze nie musi i$¢ za tym
rzeczywiste bogactwo, inteligencja
czy entuzjazm. O ile w wielu zawo-
dach istnieja zasady dotyczace ubioru,
i to one majg przekazywac jaka$ in-
formacje¢ (np. o szacunku dla klienta
czy szacownosci danej instytucji), to
w przypadku coachingu jest inaczej.
Profesjonalny coach powinien stwo-
rzy¢ pewna narracje na temat calego
swojego zycia, co doskonale wida¢ na
obrazkach ze szkolen, wykladach i fil-
mach promocyjnych.

Droga zyciowa coacha musi przy-
nie$¢ nadzieje, entuzjazm oraz po-
dziw klienta, zatem niemal zawsze
przebiega nastepujaco:

1. Biernos¢ — okres, w ktérym dawny
coach nie moze poradzi¢ sobie z zy-
ciem i przytlaczaja go problemy. Ist-
nieja rézne warianty: coach kiedy$ byt
nieatrakcyjny, samotny, biedny, miat
nieciekawa prace itp.

2. Impuls - konkretne wydarze-
nie lub osoba, ktore sprawity, ze co-
ach postanowil zmieni¢ swoje Zycie.
Czesto tym $wiatelkiem jest kontakt
z ksigzka o samorozwoju, innym co-
achem lub osoba w jaki$ sposob zwia-
zang ze Srodowiskiem.

3. Szkolenie - etap poznawania no-
wych ludzi, prowadzenia ,,rozwojo-
wego lifestyle’u” - koniecznie musi tu
wystepowa¢ motyw kupowania ksigzek
0 samorozwoju, brania udziatu w szko-
leniach, personalnych sesjach itd.

4. Sukces - moment, w ktérym co-
ach znajduje si¢ aktualnie, a jego osiag-
niecia coachingowe, stan majatkowy,
CV, liczba klientéw, wystepy w me-
diach sg probierzem sukcesu.

Stabe strony? Niemozliwe!

Jak wida¢ - selekcja wydarzen zycio-
wych (zakladajac, ze prawdziwych) -
stuzy celom autopromocyjnym. Co-
ach jest zywym dowodem na to, ze
korzystanie z jego ustug zaprowadzi
klienta tam, gdzie on sam zostal za-
prowadzony, korzystajac z ustug in-
nych coachéw. Oczywiscie, ta nar-
racja jest trudna lub niemozliwa do

Edukacja moralna

Q) TomAsso
CAMPANELLA (ur.
1568, ZM. 1639) —
wioski filozof

i teolog epoki
renesansu. Naj-
bardziej znany ze swojej utopii
Miasto Storica, gdzie mieszkancy
rzadzeni sg sprawiedliwie i pracuja
na rzecz wspolnego dobra.

zweryfikowania przez klienta. W nar-
racji coacha tkwi obietnica - ,jestes
w tym samym miejscu, w ktérym ja
bytem kiedys, i dlatego wiem, czego
ci trzeba, by$ znalazl sie w tym miej-
scu, w jakim ja jestem teraz!”.

Metody tworzenia wizerunku przez
coacha nasuwajg powazne trudnosci
etyczne przez pominigcie elementu
porazki, za czy smutku. Oczywiste
jest, ze nie kazdy coach jest cztowie-
kiem sukcesu, ale jego profesja wy-
maga, by byl za takiego brany. Porazki,
ktére odnosil, byly przesztoscig - te-
razniejszo$¢ i przyszlosé jest Swietlana,
dzigki coachingowi. Filozofowie taka
narracje nazywa utopia (np. Campa-
nellaY czy Morus).

Etyka jako dzialalno$¢ nastawiona
jest na procesualno$¢ w przeciwien-
stwie do coachingu, oferujacego do-
razne rozwigzania. Stad w etyce nie ma
gotowych odpowiedzi. Jest to najwaz-
niejszy element réznicujacy edukacje
etyczng od coachingu - etyka wskazuje
na problem i rézne propozycje jego roz-
wigzania. Coaching przy swoim wy-

razaniu wszystkiego w punktach nie -

liczy sie z mozliwoscig porazki, ktora.
z momentem nadejscia wydaje sig bo-
le¢ jeszcze dotkliwiej.

S THOMAS MORE
(w polskiej
literaturze takze
TomAsz MoRus;
ur. 1478, zm.
1535) — angielski
filozof i dyplomata. Piastowat
liczne urzedy, w tym kanclerza
krolewskiego. Najbardziej znanym
jego dzietem jest Utopia ukazujaca
funkcjonowanie panstwa dosko-
natego. Tytut dat nazwe catemu
nurtowi tego typu literatury. Zostat
stracony przez Henryka VIII.

Warto

doczytac

W J.Beck, Terapia
poznawcza, przet.
M. Cierpisz, Krakéw
2005.

W R.Cialdini, Zasady
wywierania wptywu
na ludzi, przet. A.
Romanek, Gliwice
2071,

W Etyka w biznesie,
red. Paula Minusa,
przet. E. Balcerek,
Warszawa 1995.

W J.Filek,
Wprowadzenie do
etyki biznesu, Krakow
2001.

W Psychoterapia -
Teoria. Podrecznik
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Linda
Trinkaus-
-Zagzebski

Profesor filozofii na
Uniwersytecie w
Oklahomie. Zajmuje
sie miedzy innymi
epistemologia,
filozofi religii oraz
etyka. Autorka
licznych wptywowych
publikacji. W swojej
najnowszej ksigzce
(Exemplarist Moral
Theory, Oxford
University Press,
2017) podejmuje

m. in. problematyke
wychowania
moralnego. Uwielbia
podziwiac krajobrazy
oraz wystrdj

whnetrz. Czesto
oddaje sie badaniom
genealogicznym

i podrdzowaniu
razemz mezem.
Matka blizniakow,
prawnikéw w Los
Angeles.
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powinna polegac na wyrabianiu cnét

Wywiad z Lindg Trinkaus-Zagzebski, wybitng filozof,
autorkg licznych publikacji z obszaru epistendlogii, filozofii
religii oraz etyki, w tym wychowania moralneg% N4

Na czym polega istota moralnej edu-
kacji? Jaki jest jej cel?

Mysle, ze edukacja tego rodzaju po-
winna dazy¢ do wyposazenia dzieci
w narzedzia potrzebne do dojrzatego
zycia, w ktérym moglyby postrzegac
siebie jako osoby majace swdj udziat
w rozwoju swoich wspolnot. To za$
oznacza przekazanie im wizji dobrego

zycia, wyrobienia nawyku autoreflek-
sji, z ktorego beda korzysta¢, gdy juz
stang sie wystarczajaco dojrzale, aby
przeja¢ odpowiedzialnos¢ za swoj roz-
woj. Edukacja moralna powinna po-
lega¢ na wyrabianiu cnét moralnych,
intelektualnych i obywatelskich oraz
na budowaniu §$wiadomosci tego, jaki
wktad w ich wlasne zycie oraz zycie
ich wspolnoty ma kazda z tych cnot.

Jaki jest Pani ideal moralnej edukacji?

Rozszerzajac mojg odpowiedz na

pierwsze pytanie, powiedziatabym,
ze edukacja powinna prowadzi¢ do

tego, aby dzieci postrzegaly siebie jako

czlonkow wspdlnoty szerszej niz ich

bezposrednie $rodowisko. Jako kato-
liczka postrzegam nas jako cztonkéw
Ciata Chrystusa, kazdego ze swoim

szczeg6lnym powolaniem. Uwazam,
ze kazda osoba posiada wyjatkowe

talenty, ktdre daja jej niepowtarzalny
potencjal moralny. Kazdy z nas moze

czyni¢ dobro na swoj wlasny sposéb,
ideal edukacji moralnej polegalby zas

na umozliwieniu kazdej osobie odkry-
cia tego potencjatu.

Na czym polega réznica pomiedzy

moralng edukacja a indoktrynacja
badz warunkowaniem?

W Filozofuj!» 2017 > nr 5 (17)
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Warunkowanie prowadzi
do reakcji automatycznych,
ktére moga, ale nie mu-
szg przetrwac w obliczu
przyszlej autorefleksji _d
dziecka. Indoktryna- - ..«
cja jest rodzajem wa- v -
runkowania. Jest to
warunkowanie umy-

stu. Ona takze moze zostaé
odrzucona w obliczu przyszlej
refleksji. Dlatego tez za wazna

cze$¢ moralnego wychowania uwazam
nabywanie sktonnosci do autoreflek-
sji. Powinno si¢ ja wyrabia¢ od wczes-
nych lat, nawet jesli bedzie temu towa-
rzyszyto warunkowanie za pomoca
nagrody lub kary. Oczywiscie tak na-
prawde ludzie sprzeciwiajg sie indok-
trynacji, poniewaz uwazaja, ze za jej
pomocg dzieciom wpajane s3 niewlas-
ciwe poglady. Jesli natomiast okreslony
autorytet uczy dziecko, ze ktamstwo
ikradziez s czyms$ ztym, nikt nie na-
zwie tego indoktrynacja, nawet jesli ta-
kiemu nauczaniu nie towarzyszy zadne
wyjasnienie badZ argument.

Czy mozemy powiedzie¢, Ze istotnym

elementem procesu edukacji moral-
nej jest samowychowanie?

Mysle, ze samowychowanie jest celem

moralnej edukacji. Dopoki dziecko nie

bedzie w stanie samo kierowaé swoim

rozwojem moralnym, edukacja mo-
ralna powinna polega¢ na pomaganiu

mu w uczeniu si¢ samowychowania.

Czy wychowawca powinien przyj-
mowac postawe neutralnosci wzgle-
dem wartosci?

Z pewnoécig nie. Nie mozna podejmo-
wac decyzji bez wyczucia réznicy po-
miedzy dobrem i ztem, tym, co mo-
ralnie stuszne, i tym, co niestuszne.
Asysta wychowawcy, ktdry nie przyj-
muje okreslonego stanowiska wzgle-
dem wartos$ci, prowadzi do konfu-
zji. Niejednokrotnie jednak mamy
do czynienia z duzym stopniem mo-
ralnej niejednoznacznosci; probujac
temu zaprzeczy¢, wychowawca szko-
dzi samemu sobie. Przez moralng nie-
jednoznaczno$¢ rozumiem przemie-
szanie dobra i zla, a takze istnienie
racji zaréwno za, jak i przeciw okre-
$lonemu dzialaniu. Opowiedzenie sie
za okreslonymi wartosciami nie ozna-
cza przyjmowania uproszczonej per-
spektywy; oznacza jedynie dostrzega-
nie dobra tam, gdzie jest dobro, oraz
dostrzeganie zla tam, gdzie jest zlo,
przy jednoczesnej gotowosci do zmiany
punktu widzenia. Jesli wychowawca
nie ma zamiaru zmienia¢ swego zda-
nia, nie moze nauczy¢ tego innych. Sg-
dze zatem, ze wychowawca powinien
zajmowac jasne stanowisko na temat
wartosci, ale jednoczesnie powinien
zachowad otwarty umyst co do tego,

@ filozofuj.eu == redakcja@filozofuj.eu

jak warto$ci te sg egzemplifikowane
w skomplikowanych sytuacjach.

Jaka jest rola moralnych przykladow
i autorytetow w moralnej edukacji?

Za autorytety uwazam ludzi, ktérzy
wiedzg wiecej ode mnie o danej kwestii

moralnej, natomiast za moralne wzory
uwazam osoby, ktore sg godne moral-
nego podziwu i ktdre chce naladowaé.
Autorytety pomagaja nam znajdowac

odpowiedzi na moralne pytania, nato-
miast wzory moralne pomagajg nam

sta¢ si¢ okreslonego rodzaju osobami.
One takze moga by¢ autorytetami, je-
$li sg elokwentne i dobre w komu-
nikacji; zdarza si¢ jednak, ze nie

posiadajg tych umiejetnosci.
Zasadniczo uwazam, ze

osoby
bedgce mo-
ralnymi przykla-

N
Y,
dami stanowig najwaz- * ‘

1§

niejszy element moralnej
edukacji.

Jak mozna pogodzi¢ wychowanie **

przez przyklady i autorytety z re-
alizacja moralnej autonomii i kry-
tycznego myslenia?

Nie widze tutaj konfliktu. Kazdy
kogo$ nasladuje, §wiadomie lub nie.
Nasladowanie w oparciu o refleksje
nad cechami osoby, ktérg nasladu-
jemy, jest jeszcze dojrzalsza forma
nasladowania. Mozemy uznad, ze ta
osoba nie zastuguje na to, aby ja na-
s$ladowad, albo - po dluzszym namy-
$le - probowac nasladowacd jg jeszcze
doktadniej. Zastanawianie si¢ nad
racjami, dla ktoérych podziwiamy
innych, jak i nad tym, czy powin-
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Edukacja moralna powinna polegac na wyrabianiu cnot

ni$my ich podziwia¢, stanowi czes§é
tego, co czyni osoba autonomiczna.
Gdyby jednak autonomia oznaczata
poleganie jedynie na sobie w formu-
fowaniu sagdéw moralnych, bytaby
to jakas forma egoizmu, sprze-
ciwiajaca sie realizacji celu
refleksji moralnej: po- /]
szukiwania moral-
nej prawdy.

T\
W\

Czy wspoélczesna kultura
wspomaga, czy raczej
utrudnia edukacje
moralng?

. Mysle, ze mozna
-~ méwié o wie-
cej niz jednej
AR, © wspdlczes-
nej kulturze.

Z pewnoscig media spo-

teczno$ciowe utrudniajg edu-

kacje moralna. Filmy, rozrywkowe pro-
gramy telewizyjne czesto maja jeden
oczywisty cel moralny — zmieni¢ ludz-
kie opinie, sprawi¢, aby ludzie przy-
jeli bardziej ,,postepows” postawe we
wspoélczesnie dyskutowanych kwe-
stiach. Czasami jest to w porzadku,
czesto jednak widac brak szacunku
dla tradycyjnych chrze$cijanskich war-
tosci. Wydaje nam sie to czyms inte-
resujacym i zabawnym, gdy jakas po-
sta¢ w przedstawianej historii okazuje
sie bigotem, ksiadz - seksualnie mo-

lestowanym morderca, za$ osoba zaj-
mujaca sie¢ przeprowadzaniem abor-
¢ji - dobrym czlowiekiem, i tak dalej.
Historia, w ktorej taczy sie tradycyjne
warto$ci z prowadzeniem dobrego zy-
cia, jest dla wielu ludzi nudna - wtas-
nie dlatego, ze jest tradycyjna: juz to
widzieli. Tak wigc potrzeba rozrywki
wypacza moralny kompas prezento-
wanych w mediach historii, odchyla-
jac go od tego, co tradycyjne. Stanowi
to dla mnie problem.

Czy mozemy powiedzie¢, ze filozofo-
wanie ma pozytywny wplyw na roz-
woéj moralny?

Filozofowanie to w gruncie rzeczy rze-
telne myslenie. Prowadzi do formowa-
nia si¢ skfonnosci do autorefleksji oraz
daje nam model tego, jak nalezy reflek-
sji dokonywac. Istnieje jednak takze
co$ takiego jak nadmiar refleks;ji, re-
fleksja, ktéra nie ma konca. Woéwczas
nawvyk autorefleksji staje si¢ daremny.
Niemniej filozofia rozwija intelektualng
dyscypline, a samo to jest juz wielka
zaletg dla moralnej edukacji. ]

Ttumaczenie Artur Szutta
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Tlustracja: © okalinichenko
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'kwantyfikatorow

Rewolucja naukowa epoki informatyczne;

Zalgzek logiki jako nauki pojawit sie w dziele Arystotelesa Analityki ok.
350 p.n.e. Byt to jedyny w obiegu system logiki az do potowy wieku
XIX. Wtedy poczat sie ferment, ktéry doprowadzit do przemiany
podobnie doniostej, jak teoria wzglednosci i odkrycie kwantow

w fizyce. Z obu tych nauk, jak z poteznych strumieni, powstat

nurt, ktory ksztattuje nowy etap historii — epoke informatyczna.

§1. Jaka trzeba miec logike,
zeby rozumowac na temat
relacji

Podczas gdy operatory logiki zdan -
negacja, koniunkgja etc. - tworza zda-
nia zlozone z prostszych, kwantyfika-
tory dopowiadaja na tre$¢ zdan: ogolny
wskazuje, ze warunek zawarty w po-
przedzajacym go zdaniu spelniaja
wszystkie elementy rozwazanej dzie-
dziny; egzystencjalny poprzestaje na
wskazaniu, ze istnieje przynajmniej je-
den taki element. Oznaczmy je, odpo-
wiednio, skrotami: KO, KE.

To skromne z pozoru uzupelnienie
lingwistyczne okazalo sie brzemienne
w skutkach, gdy potaczylo sie z pro-
cesami aksjomatyzacji i formaliza-
¢ji teorii matematycznych. A wsrod
nich - aksjomatyzacji i formalizacji
logiki, ktéra — przybrawszy postac ra-
chunku - stala si¢ teorig matematyczng.
Nie stracila jednak przez to uczestni-
ctwa w klubie nauk humanistycznych.
Abstrakcyjny bowiem $wiat matema-
tyki splata si¢ z aktywno$cia ludzkiego
umystu - przedmiotu humanistyki. Jej
rozumienie poglebito sie dzieki osiag-
nieciom logiki matematycznej.

Stosowanie kwantyfikatoréw jest
tym, co umozliwia precyzje w formu-
fowaniu problemdw i twierdzen do-
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tyczacych relacji. Potrzebujemy ich na
kazdym kroku, w szczegdlno$ci w ma-
tematyce. Juz w Elementach Euklidesa
wielka czes$¢ twierdzen dotyczy istnie-
nia obiektu bedacego w relacji do da-
nych wezesniej obiektow.

Na przyktad:,dla kazdego odcin-
ka prostej istnieje tréjkat réwno-
boczny, ktdérego dany odcinek jest
podstawq'". Kursywa zaznaczam
zwrot méwiacy o relacji tego
tréjkata do danego odcinka.

Wystepowanie kwantyfikatora eg-
zystencjalnego bylo w stylistyce Ele-
mentow malo czytelne. Wszedzie bo-
wiem, gdzie wspélczesny matematyk
uzyje KE, Euklides méwi o mozliwo-
$ci skonstruowania (liniatem i cyr-
klem) okreslonego obiektu. Dzi§
mamy $wiadomos¢, ze realizowal-
nos¢ tego rodzaju mozliwosci jest row-
nowazna matematycznemu istnieniu.
Potrzeba KO i KE w rozwazaniach
o relacjach stala sie¢ szczegélnie wy-
razista przy precyzyjnym definiowa-
niu poje¢ z analizy matematycznej,
ktore miato miejsce w wieku XIX.

Np. w definicji relacji, jaka jest zbiez-
nos¢ ciagu a, do granicy, mamy naste-
pujacy szyk kwantyfikatoréw:

Ve>03550Yn>slan — g < €

Wyrazi¢ te mysl w potocznej pol-
szczyznie, bez symboliki logicznej,
to zadanie tak nuzgce i utrudnia-
jace bieg myfli, ze sktaniato to lo-
gikéw XIX wieku do poszukiwania
prostego kodu logicznego zdolnego
wyrazi¢ cala matematyke w sposob
wysoce przejrzysty, a zarazem zdolny
kontrolowa¢é poprawno$¢ dowodow
matematycznych.

Pierwszy taki kod w postaci dojrza-
tego systemu logiki kwantyfikatorow
opublikowal matematyk niemiecki Got-
tlob Frege w roku 1879. Niebawem ana-
logiczne systemy powstaly w Anglii (B.
Russell), we Wloszech (G. Peano), a po-
tem w Polsce (J. Lukasiewicz i A. Tarski).

Dojrzalo$¢ oznacza tu wiecej niz tylko
prostote i wygode kodu. Polega na tym,
ze byly to systemy rachunkowe, aksjo-
matyczne i sformalizowane. System
twierdzen nazywamy sformalizowa-
nym, gdy wyprowadza si¢ je z aksjoma-
tow za pomoca logicznych regut wnio-
skowania, ktére odwoluja si¢ jedynie
do formy (czyli ksztaltu) wyrazen, bez
potrzeby odnoszenia si¢ do ich treéci.

Formalizacja toruje droge automaty-
zacji rozumowan wtasnie dzieki temu,
ze nie odwoluje si¢ do rozumienia tre-
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$ci, ktdre jest dla maszyny nieosiggalne.
Dzieki formalizacji kazdy problem ma-
tematyczny rozstrzygalny przez czto-
wieka moze by¢ tez rozstrzygniety
przez maszyne.

§2. Europejski racjonalizm

w stosowaniu logiki do
kwestii Swiatopogladowych
Wirdd tych kwestii na czoto wysuwa
sie pytanie tylez niejasne, co przejmu-
jace: o sens ludzkiego istnienia. Od
swego zarania ludzko$¢ prébuje na
to odpowiedzie¢ w wierzeniach reli-
gijnych, majacych w centrum pojecie
bostwa. Jednak ani ludom pierwot-
nym, ani uczonym Grekom i Rzymia-
nom nie przychodzito do glowy, zeby
do pewnosci o istnieniu Boga docho-
dzi¢ rozumowaniem powotujacym sie
na prawa logiki.

Jest to fenomen sredniowiecznej
scholastyki, ktora podjeta hasto $w.
Anzelma z Canterbury (1033-1109): fi-
des quaerens intellectum — wiara szu-
kajaca racjonalnego rozumienia. Tenze
Anzelm stworzyl dowdd istnienia Boga
zwany ontologicznym?.

Najwigkszy logik XX wieku Kurt
Godel zostawil w notatkach swoja
wersje argumentu Anzelma, w ktorej
stosuje bardzo wyrafinowang logike
kwantyfikatoréw (modalng wyzszych
rzedow). Rekonstrukeje jego pomystu
w tej logice, w pelni sformalizowane,
zawdzieczamy kilku wspolczesnym
logikom o glosnych nazwiskach. Naj-
nowsza (Benzmiiller 2014) stanowi
majstersztyk, ktéry polega na takiej
formalizacji, zeby poprawnos¢ ro-
zumowania mogta by¢ sprawdzona
komputerowo. Co tez sie¢ stato, przy-
noszac pozytywna odpowiedz co do
jego poprawnosci logicznej. To oczy-
wiscie nie przesagdza o prawdziwos$ci
konkluzji; ta wspotzalezy od praw-
dziwosci wyjéciowych przestanek,
a o nich zywo dyskutuje sie w litera-
turze $wiatowej?.

Wynik Benzmiillera otwiera per-
spektywe na nowy nurt filozoficzny -
filozofi¢ obliczeniowg — element epoki
informatycznej. Gléwnym w tej filozo-
fii rodkiem argumentacji jest logika
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kwantyfikatoréw wyzszych rzeddéw.
To znaczy taka, w ktorej przyjmuje
sie istnienie obiektow wysoce abstrak-
cyjnych, jak zbiory i funkcje, zbiory
zbioréw etc.

§3. Relacje i kwantyfikatory
w kinetycznym dowodzie
istnienia Boga

Nie siegajac w tak wysokie rejony logiki,
popatrzmy na zastosowania kwantyfi-
katoréw najnizszego rzedu w dowodzie
z ruchu, inaczej kinetycznym, ktérego
pomyst wziglt $w. Tomasz z Akwinu
(1225-1274) z dociekan astronomicz-
nych Arystotelesa i zaadaptowal do
celow teologicznych.

Scholastyczna tacine Tomasza prze-
ktadam ponizej na jezyk logiki kwan-
tyfikatoréw. Litery ,,Rx” to skrot pre-
dykatu ,,x jest w Ruchu”, za$ ,,yPx” to
skrot predykatu relacyjnego ,,y Poru-
szax”. W roli gléwnej przestanki przyj-
muje Tomasz twierdzenie:

[T1] Y33y (Rx =yPzx).

Oba symbole zmienne (x, y) dotycza
obiektow z rozleglej dziedziny bytéw re-
alnych, tj. takich, ktére sa w kregu od-
dziatywan przyczynowych. Czytamy
zatem: dla kazdego bytu bedacego w ru-
chu istnieje rézny od niego byt, ktéry go
porusza. Ruch rozumie Tomasz szeroko,
nie tylko jako przesuniecie w przestrzeni,
lecz jako dowolng zmiane.

Czy z przestanki T1 wynika wnio-
sek o istnieniu Uniwersalnego Pierw-
szego Poruszyciela - UPP? Wniosek
ten miatby postaé:

[T2] 3y4a V(R =yPux).

To znaczy, istnieje taki byt, ktory po-
rusza wszystkie byty rézne od niego.
Zdanie T2 bedzie prawdziwe zaréwno
wtedy, gdy UPP porusza kazdy byt
bezposrednio, jak i wtedy, gdy czyni
to za posrednictwem innych bytéw.
Niech te drugg ewentualno$¢é uprzy-
tomni przyklad.

Wskazéwka mojego trady-
cyjnego zegarka porusza sie
dzieki temu, ze jest osadzona
na osce z trybikiem poru-

Logika kwantyfikatoréw

szanym przez inny trybik, a ten
ewentualnie przez inny, az
dojdzie sie do sprezyny.Te ja
nakrecitem, ale ruch moich
palcéw nie wziat sie z nicze-
go, lecz z przemiany energii

W moim organizmie, a wiec

z pewnych procesow che-
micznych, ktorych przemiany
sg wzbudzane przez inne
procesy. W tym — wybuch
jakiej$ supernowej, z ktérego
dotart na ziemie wegiel z jej
wnetrza i wszedt w skfad biatek
zdolnych do przemiany materii
w moim organizmie. A ta spek-
takularna przemiana miata
zrédto w jakims wczesniejszym
tarncuchu zmian, ktérego nie
sposob do konca przesledzic.

Okazuje sie, gdy zastosujemy
pewng procedure formalna logiki
kwantyfikatoréw, ze ze zdania T1
zdanie T2 nie wynika. Czy daloby
sie je uzyska¢ jako wniosek, gdyby
wzmocni¢ rozumowanie o jakie$
inne jeszcze przestanki? Tomasz do-
taczyl przestanke o skoniczonosci fan-
cucha zmian. Nie ma powodu, zeby
ja z miejsca odrzucad, ale trzeba sie
zastanowi¢, co ma ona znaczy¢ na
gruncie fizyki i kosmologii. Podany
wyzej przyktad ruchu zegarka po-
kazuje, jak skomplikowane jest to
zagadnienie.

Nie miejsce tutaj, zeby w nie wcho-
dzi¢. Celem tych rozwazan jest poka-
zanie, jak przydatna jest logika kwan-
tyfikatoréw, takze w zastosowaniu do
probleméw $wiatopogladowych. Tym
przydatniejsza, ze jest to jezyk, kto-
rym mozemy porozumie¢ si¢ z kom-
puterem. To niewyobrazalny sukces
racjonalizmu i ery informatycznej,
o ktérym w najsmielszych snach nie
mogt marzy¢ ani Arystoteles, ani An-
zelm, ani Tomasz. ]

1 Por. www.moskat.pl/szkola/matematyka/b_
ciagi_granice.php.

2 Zob. en.wikipedia.org.
wiki/G%C3%B6del%27s_ontological_proof.

3 Zob. page.mi.fu-berlin.de/cbenzmueller/pa-
pers/C4o.pdf.
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Tlustracja: © okalinichenko

bre lub zle? Jak sprawi¢, aby osoba,

z ktorg dyskutuje, zgodzila sie ze
mna, ze pewne zachowanie jest nie-
wlasciwe i powinno by¢ potepione lub
przeciwnie, Ze nie ma w nim niczego
zlego? W takich przypadkach niezwy-
kle pomocne moga okazac si¢ argu-
menty z analogii. Gdy chce na przy-
ktad wykaza¢ mojemu rozmowcy, ze
pewne dziatanie A jest zle, powinie-
nem poszukac jakiego$ dziatania B,
ktére A mocno przypomina, a jed-
noczeénie jego negatywna ocena nie

J ak kogo$ przekonad, ze co$ jest do-

W Filo ( fujh 2

Stowa kluczowe: analogia, podobienstwo, argumentacja, perswazja

budzi watpliwosci. Jesli mi sie to uda,
bede mogl powiedzieé: Zobacz, prze-
ciez A i B sg do siebie bardzo podobne.
Jasne jest, ze B jest godne potepienia.
W ten sam sposob powinienes zatem
potraktowal A.

Oczywiscie tak samo mozna prze-
konywad, ze jakie$ postepowanie jest
stuszne (wlasciwe, dobre itp.) - na-
lezy je w tym celu zestawi¢ z innym

e

W"

-

#13. Logika w stuzbie etyki,
czyli argumenty z analogii

Nie wierzysz, ze uczynek Anny byt zty? To przypomnij sobie,
co mowilismy o zachowaniu Bogdana, kiedy zrobit cos bardzo
podobnego. Trudno, abysmy teraz oceniali ich inaczej.

zachowaniem, ktdre jest do niego po-
dobne i ktére jednoczesnie oceniamy
pozytywnie. Jako przyklad niech po-
stuzy tu argument, przy pomocy kto-
rego zwolennicy kary $mierci przeko-
nuja czavswojego stanowiska:
Kara $mierci zastosowana wobec mor-
dercy jest niemal tym samym, co zabi-

e wroga w czasie wojny. Zabicie zagra-
zajgcego nam wroga traktujemy jako
dzzahz%zne A zatem za stuszne
powinnismy uznac rowniez zgladze-
nie niebezpiecznego mordercy.

Przedstawiony przypadek

‘nie musi byc¢ rzeczywisty

Ciekawe jest, ze przytaczane w argu-
mentach z analogii zachowania nie
muszg by¢ rzeczywiste. Zdarza sie, ze
kto$ formuluje ocen¢ pewnego dzia-

L]

"[u

tania, poréwnujac je z zachowaniem
czysto hipotetycznym, wymys$lonym
jedynie na uzytek argumentu. Z sy-
tuacjg taka spotykamy si¢ w nastepu-
jacym argumencie, majgcym na celu
przekonanie ludzi do zaprzestania je-
dzenia migsa: Na pewno za zte uzna-
libysmy, gdyby jakies pozaziemskie
istoty o wyzszym od naszego poziomie
rozwoju zadawaty nam, ludziom, bol
i zabijaly nas jako swoje pozywienie.
Podobnie ztem jest zabijanie i zjada-
nie przez ludzi nizej od nas stojgcych
zwierzgt. W argumencie tym rzeczy-
wiste dziatanie ludzi - zabijanie i zja-
danie zwierzat — poréwnywane jest
do zachowania wymyslonych kosmi-
tow, ktorzy w podobny sposéb trak-
towaliby ludzi.

Podczas dyskusji na temat dopusz-
czalno$ci aborcji przytaczany jest cza-
sem argument sformulowany przez
amerykanska filozofke J.J. Thomson.
Autorka ta wymyslila historie, ktora jej
zdaniem ma dowodzi¢ tego, ze usunie-
cie przez kobiete niechcianej cigzy nie
powinno by¢ potepiane. Opowies¢ ta
w skrocie przedstawia sie nastepujaco:
wyobraz sobie, ze budzisz si¢ nagle
w szpitalnym tézku, podiaczony przy
pomocy medycznej aparatury do in-
nej osoby - jak si¢ okazuje, stynnego
skrzypka. Skrzypek ten jest bardzo
chory - aby moégl przezy¢, musi by¢
mu stale dostarczana krew o szczegol-
nych wlasciwosciach - takich, ktore
tylko ty posiadasz. Dlatego wlasnie
wielbiciele talentu muzyka porwali
cie i nieprzytomnego, wbrew twojej
woli, podtaczyli do chorego. Leka-
rze pocieszajg cie, ze nie bedzie to

jednak trwalo wiecznie. Kuracja
skrzypka zajmie dziewigé mie-

siecy — po tym czasie muzyk
wyzdrowieje i nie bedzie
juz potrzebowal twojej
krwi. Czy w takiej sy-

il.
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tuacji masz obowiazek zgodzi¢ sie na
podtrzymywanie Zycia innej osoby?
Zdaniem Thomson nikt nie powi-
nien miec ci za zle, jesli odmowisz.
Podobnie, konkluduje Thomson, ko-
bieta, ktora zaszta w niechciang cigze,
nie ma obowigzku utrzymywac przez
dziewig¢ miesiecy zycia zaleznego od
niej dziecka.

Kiedy analogia jest dobra?
Warto$¢ argumentdw z analogii zalezy
przede wszystkim od tego, czy wymie-
nione w nich przypadki sg faktycznie
do siebie podobne. Je$li nie potrafimy
znalez¢ migdzy nimi istotnych réznic,
ajednoczesnie jeden z nich oceniamy
w okreslony sposob, to chcac zachowaé
sie konsekwentnie, nie mamy innego
wyjécia — drugi przypadek powinni-
$my potraktowac tak samo. Jeéli jed-
nak opisane w argumencie sytuacje
czy zachowania w jakis istotny sposob
réznig sie od siebie, to oczywiscie nie
musimy ocenia¢ ich podobnie. Kon-
kluzje¢ argumentu mozemy w takim
przypadku odrzuci¢ jako niedosta-
tecznie uzasadniong. W taki wlasnie
sposéb wielu komentatoréw krytykuje
na przyktad argument J.J. Thomson -
zauwazajg oni, ze pomiedzy sytuacja
ciezarnej kobiety, a ta, w ktorej znaj-
duje sie osoba zmuszona do ratowa-
nia zycia skrzypka, zachodzg zasad-
nicze réznice.

Ewentualng stabos¢ argumentu
z analogii mozna sprébowaé wyka-
zaé tez w inny jeszcze sposob — wymy-
$lajac wlasny argument tego samego
typu, ktory prowadzi jednak do wnio-
sku odwrotnego niz ten, ktéry wypro-
wadzil autor oryginalnego argumentu.
Zalozmy, ze kto$ przedstawia argument
o formie: A jest podobne do B. A oce-
niamy jako dobre. Tak wigc i B powin-
nismy uzna¢ za dobre. Jeéli nie zga-
dzamy sie z taka konkluzja, mozemy
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Logika w stuzbie etyki...

sprébowaé poszukaé przypadku C, \Varto

ktéry pozwoli nam powiedzie¢: Alez  dlOCzytac

nie! Przeciez A jest bardziej podobne ™ K.Szymanek,
Argument

do C, ktére oceniamy jako zle. Zatem

) o S o z podobienstwa,
réwniez A powinnismy ocenic jako

Katowice 2008,

zle. Przykladowo, na przytoczony na  szczegélnie
poczatku artykutu argument za karg ~ 02972t 7:Analogie
Lapriori”.

$mierci kto§ moze odpowiedzie¢: Kara
Smierci bardziej niz zastrzelenie wroga
podczas bitwy przypomina zabicie poj-
manego jerica. A to ostatnie uznajemy
przeciez za przestepstwo!

W podobny sposéb mozna two-
rzy¢ kontrargumenty w odpowiedzi
na argument J.J. Thomson. Niekt6-
rzy autorzy wymys$laja historie, kto6-
rych bohater — podobnie jak nieszcze$-
nik porwany przez fanéw stynnego
skrzypka - znajduje sie w sytuacji, ktora
mozna poréwnac do sytuacji ciezarnej
kobiety. Historie te jednak pomyslane
sg tak, ze wigkszosci ludzi stuszne wy-
daje sie, aby ich gléwny bohater poswie-
cit sie i przez dziewie¢ miesiecy poma-
gal w utrzymywaniu zycia innej osoby.

Analogie dajg do myslenia
Doséwiadczenie pokazuje, ze rzadko
udaje sie zbudowa¢ doskonaty, niemoz-
liwy do podwazenia argument z ana-
logii, ktorego konkluzja stwierdzataby
ostatecznie, ze co$ jest dobre lub zle.
Mimo to na pewno warto takie argu-
menty wymyslac i przedstawiaé w cza-
sie dyskusji. Bowiem jesli nawet nie po-
zwalajg one ostatecznie rozstrzygnaé
sporu, w kontekscie ktorego sie poja-
wiajg, to czesto rzucajg nan nowe
$wiatlo, dostarczajac jednoczes-

nie jego uczestnikom i stucha-
czom ciekawego materialu do
przemysélen. Pozwalaja spoj-
rze¢ na dany problem z in-
nej strony, pomysle¢ o nim
w sposdb, ktéry nigdy wezes-
niej nie przyszedt nikomu do
glowy. |
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Filozof, pracownik
Uniwersytetu
Gdaniskiego,
specjalizuje

sie w filozofii
spotecznej, etyce

i metaetyce. Jego
pasje to przyrzadzanie
smacznych potraw,
nauka jezykow obcych
(obecnie wegierskiego
i chifiskiego),
chodzenie po gérach

i graw pitke nozna.

Maria staneta przed wejsciem do salonu
,Jdealny Preceptor”, na drzwiach wisiat

plakat reklamowy z napisem: ,Drogi
Rodzicul Jesli martwisz sie o to, czy
Twoje dziecko jest moralnie dobrym

cztowiekiem, zainstaluj mu najnowsza
wersje programu Aniot Stroz 3.0".

tal ja uprzejmy glos sprzedawcy.
- Chciatam dowiedzie¢ si¢ cze-
go$ wiecej o panstwa ofercie ,Aniot
str6z”. Prosze powiedzie¢ mi, jak dziata
ten program.
Na twarzy sprzedawcy pojawit si¢
szeroki u$miech.

- »Aniol stréz” to nasze najnowsze
osiggniecie, przelom w dziedzinie mo-
ralnego wychowania. Zasadniczo jest
to sztuczna inteligencja, ktora za po-
mocg odpowiedniego modemu komu-
nikujemy z mézgiem dziecka, w taki
sposdb, Ze ma on mozliwos¢ wplywa-
nia na mys$li i decyzje dziecka w opar-
ciu o wiedze i osiggniecia najlepszych
myflicieli etycznych ludzkosci. Mamy
kilka wersji tego programu, dostoso-
wanych do wieku i mozliwosci dzie-
cka. W jakim wieku jest pani latorosl?

- Cztery lata.

- W takim razie wystarczy wersja

»Silna reka”. Jej dzialanie polega na tym,
aby pilnowa¢, czy dziecko przestrzega

C zym moge pani stuzy¢? — przywi-
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zasad moralnych oraz polecen rodzi-
cow. Jesli dziecku przychodzi do glowy
pomyst, aby zrobi¢ co$ ztego, ,,Silna
reka” wysyta mu mysl-ostrzezenie. Je-
§li pomimo to dziecko dazy do realiza-
¢ji niemoralnego zamiaru, ,,Silna reka”
wysyla impulsy do jego miesni, przej-
mujac nad nimi kontrole - jak rodzic,
ktéry chwyta je za reke i odciagga od
niepozadanego miejsca.

Na twarzy Marii wida¢ bylto zwat-
pienie.

- Czy nie jest to bardziej sterowanie
dzieckiem niz jego wychowywanie?
A gdzie szacunek dla jego autonomii?

- A czy tak nie postepujemy z malu-
chami, droga pani? Moze pani jednak
rozwazy¢ wersje ,Glos rozsadku” prze-
znaczong dla starszych dzieci. Dziata
ona w bardziej subtelny sposéb. Je-
§li dziecko rozwaza uczynienie cze-
go$ ztego, w jego umyéle pojawiaja
sie wygenerowane przez program ar-
gumenty, majace na celu pokazanie
mu, dlaczego nie powinno tego ro-

Ilustracja: © okalinichenko

bi¢, na przyktad pojawiajg si¢ obrazy
niepozadanych konsekwencji, ktd-
rych samo moglo nie bra¢ pod uwage,
bdl i cierpienie innych, smutek rodzi-
cow albo obraz kary, jaka bedzie mu-
siato ponies¢.

- Co jesli okaze sig, ze to za mato,
aby zniecheci¢ dziecko do uczynie-
nia zta? - zapytata Maria.

- Droga pani, mozliwosci naszego
programu na tym sie nie koncza. Po
pierwsze, kiedy program przedstawia
dziecku argumenty, ukazuje mu takze
jego dzialanie z perspektywy innych
0s6b, pozwala mu doswiadczy¢, co inni
by przezyli, bedac na jego miejscu. Po
drugie, jesli dziecko postanowi zigno-
rowa¢ ,,Glos rozsagdku”, ten jest w sta-
nie tak wzmocni¢ sygnal i narzuca¢
sie umystowi dziecka, ze bedzie ono
musiato go wziag¢ pod uwage. Czyz
nie czynimy tak z naszymi dzie¢mi,
kiedy nie chca nas stuchac? Przewaga
naszego programu nad klasyczng me-
toda pouczania przez rodzicéw jest
jednak taka, ze ,,Glos rozsadku” prze-
mawia do dziecka jego wlasnym glo-
sem, ma ono wrazenie, ze to, co jest
mu komunikowane, to sg jego wlasne
mysli, a nie gledzenie dorostych. Poza
tym, droga pani, zawsze istnieje moz-
liwo$¢ wgrania wersji ,,Ostatnia deska
ratunku”, ktora w sytuacji ostateczno-
$ci uruchamia mozliwosci ,,Silnej reki”.

Oferta ,,Idealnego Preceptora”
brzmiata kuszaco, jednak bylo w niej
co$ niepokojacego.

- Musze si¢ nad tym jeszcze zastano-
wi¢ — odparta Maria i opuscita sklep.

Jaka decyzje podjelibyscie na jej
miejscu?

@ filozofuj.eu == redakcja@filozofuj.eu

Ksigze Myszkin

— ,idiota” czy moralny Swiety?

Ksigzki Fiodora Dostojewskiego sg nieprzebranym zrodtem inspiradji
dla etyka i pewnie nie raz jeszcze zostang przeze mnie przywotane

|II

na tamach ,Filozofuj

Stowa kluczowe: Fiodor Dostojewski, ksigze Myszkin, egzemplaryzm, podziw, pogarda

Ksiaze Lew Nikotajewicz
Myszkin

ostojewski' kreuje tytutowego
D bohatera swojej powiesci w taki

sposdb, ze moze on uchodzic za
moralnego swietegol. W prawdziwym
zyciu rzadko spotyka si¢ takie osoby.
Ksigze Myszkin to cztowiek niezwykle
wrazliwy na krzywde innych i bezgra-
nicznie im zyczliwy, dzieki czemu do-
strzega to, co dla zwyklych ludzi jest
zupelnie niewidoczne. Z tego powodu
ujmuje sie za osobami skrzywdzonymi
i ponizonymi, jak na przyktad Marie
czy Nastazja Filipowna Baraszkowa -
obie podstepnie uwiedzione, a nastep-

lustracja: © okalinichenko
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Myszkin za wszelkg cene stara sie je
chroni¢ przed tymi, ktérzy chca wy-
korzystac ich trudne polozenie.

W kontaktach z innymi ksigze jest
niezwykle prostolinijny i dziecieco
szczery. Nie chce - albo nie potrafi -
zrozumie¢ wszystkich konwenanséw,
ktdre porzadkujg zachowania jego
klasy spolecznej. Przez to wielokrotnie
wpawia w zaklopotanie osoby, ktore
probuja prowadzi¢ swoje nieuczciwe

»gry”. Jest jednakowo uprzejmy za-
réwno dla przedstawicieli tzw. towa-
rzystwa, jak i prostych ludzi, znaj-
dujacych si¢ na najnizszym szczeblu
drabiny spofecznej. Charakteryzuje sie

. Poniewaz w edukacji moralnej szczegdlng
role odgrywajg przyktady, odwotam sie do znakomitej powiesci
Dostojewskiego pt. ldiota, ktorej gtdwny bohater jest pomyslany
jako ideat moralny. Bedzie to tez okazja do poczynienia kilku
refleksji na temat jednej z teorii etycznych — egzemplaryzmu.

nie traktowane jako kobiety upadfe. ponadto niespotykang tagodnoscig -» ,
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Filozofia w literaturze

Natasza
Szutta

Filozof, pracownik
Uniwersytetu
Gdanskiego, specjalizuje
sie w etyce, metaetyce

i psychologii moralnosci.
Pasje: literatura,
muzyka, gory i nade
wszystko swoje

dziedi.

Okreslenie Q
»MORALNY SWIETY" \.»\
[moral saint] zostato
wprowadzone do
literatury etycznej
przez Susan Wolf

i obecnie jest trak-
towane jako termin
techniczny. Chodzi

0 0sobe moralnie
doskonatg, Swie-
ckiego $wietego.

@\
FloDOR
DOSTOJEWSKI
(ur.1821,zm.
1881) - jeden

* z najznakomitszych

powiesciopisarzy
rosyjskich. Autor
takich powiesci
jak Zbrodnia i Kara,

i g‘ Bracia Karama-
i

zow, Biesy czy
wiasnie Idiota.
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Ksigze Myszkin — idiota” czy moralny Swiety?

Warto

doczytac

B F.Dostojewski,
Idiota, przet. J. Gladys,
Krakow 2011.

W L. Trinkaus-
-Zagzebsky,
Exemplarist Moral
Theory, Oxford 2017.

nigdy nie wpada w zlo$¢, cho¢ wielu
traktuje go do$¢ niepowaznie albo
nawet pogardliwie. Nie nosi zadnych
uraz — natychmiast zapomina i wyba-
cza innym swoje krzywdy.

Ksigze Myszkin to takze osoba zu-
pelnie niedbajaca o dobra materialne -
jakby nie mialy w jego zyciu Zadnego
znaczenia: ani gdy niemal niczego nie
posiada, ani gdy dziedziczy spory spa-
dek. Pienigdze rozdaje i pozycza, nie ba-
czac na to, kto si¢ upomina o wsparcie.

Egzemplaryzm
Linda Trinkaus-Zagzebsky, bohaterka
wywiadu w biezgcym numerze ,,Filo-
zofuj!”, proponuje podziw wobec mo-
ralnych $wietych, takich jak ksigze
Myszkin, uczyni¢ fundamentem teorii
etycznej. Podziw traktuje jako rodzaj
detektora m.in. moralnej doskonato-
$ci, a w swojej najnowszej ksigzce pt.
Exemplarist Moral Theory (OUP 2017)
Zagzebsky przywotuje realne postaci,
ktére sie do tej doskonatosci zblizaja.
Umieszczenie podziwu wobec mo-
ralnych wzoréw w centrum teorii
etycznej ma szczegélne znaczenie ze
wzgledu na jego motywacyjny charak-
ter. Jesli kogo$ podziwiam pod wzgle-
dem moralnym, to w naturalny spo-
sOb chce sie upodobni¢ do niego. To
bardzo wazny i pozytywny aspekt eg-
zemplaryzmu w sytuacji, gdy teoriom
etycznym czesto zarzuca sie, ze sg zu-
pelnie niepraktyczne. Z zasad i norm,
ktére formutuja, niewiele wynika dla
ludzkiego postepowania, o ile sprawcy
nie beda chcieli zgodnie z nimi dzia-
ta¢. Podobne zarzuty sg kierowane
pod adresem koncepcji edukacji mo-
ralnej i ich metod, ktére zajmujg si¢
wylacznie doskonaleniem rozumowa-
nia moralnego. Nawet jesli ludzie na-
uczg si¢ rozwigzywac problemy mo-
ralne w oparciu o zasady dostarczane

im przez teorie etyczne, nie znaczy to
jeszcze, ze beda postepowali zgodnie
z tymi rozwigzaniami, poniewaz moga
nie by¢ odpowiednio zmotywowani.
Podziw jest tego rodzaju emocja,
ktoérej ludzie doswiadczajg od dzie-
cka. Che¢ nasladowania podziwia-
nych oséb rodzi si¢ z autentycznego
pragnienia stania si¢ kim$ do nich
podobnym. To bardzo dobra i silna
motywacja do podnoszenia swojej
kondycji moralnej. Przeciwienstwem
podziwu jest pogarda — emocja, ktdra
odslania antywartoéci - moralne zto
w rdznej postaci. Pogarda, podobnie
jak podziw, takze dziata motywacyj-
nie. Jesli jakie$ zachowanie wzbudza
naszg pogarde, nie chcemy w taki spo-
sob postepowaé. W edukacji moral-
nej analogiczng role do moralnych
wzoréw odgrywaja antybohaterowie.

Problem subiektywnosci
emodji
Jednak w zyciu nie kazdy podziwia ludzi
godnych podziwu, tak jak w powiesci
Dostojewskiego nie kazdy szanuje ksie-
cia Myszkina. Wielu bohaterow trak-
tuje go z ,,przymruzeniem oka”, jako
osobe ekscentryczna, z ktorej zdaniem
zupelnie nie trzeba si¢ liczy¢. Niektorzy
z pogardg nazywaja go ,idiotg”, ktory
na ogot irytuje swoim postepowaniem.
Trzeba jednak przyzna¢, ze w szczegdl-
nych chwilach, gdy spotyka ich niepo-
wodzenie, postawa ksiecia sklania ich do
nieco glebszej refleksji nad wlasnym zy-
ciem. Jak zatem poradzi¢ sobie z subiek-
tywnoscig zywionych emocji? Ludzie
moga przeciez mylic¢ si¢ co do przed-
miotéw swojego podziwu i pogardy.
Zagzebsky uprzedza ten zarzut. Su-
geruje odwolanie sie do ogolniejszego
problemu, jakim jest ,epistemiczna
kotowato$¢”. Zauwaza, ze prawdzi-
wos¢ lub falszywos¢ jakichkolwiek

przekonan mozna orzeka¢, o ile pier-
wej przyjmie sie, ze w ogdle mozemy
ufa¢ naszym zdolnosciom poznaw-
czym (percepcji, pamigci, zdolnosci
do formutowania przekonan). Bez
tego jakakolwiek dyskusja nie ma naj-
mniejszego sensu. To zaufanie trzeba
poszerzy¢ na emocje, poniewaz one
takze wiele wnoszg do naszego pozna-
nia (obecnie sporo na ten temat mowi
sie na gruncie psychologii ewolucyj-
nej). Testowanie emocji powinno sie
dokonywa¢ analogiczne do testowa-
nia przekonan poprzez nieustanne
poddawanie ich refleksji. Problema-
tyce poznawczej funkeji emocji wiele
miejsca po§wiecono w ostatnim nu-
merze ,,Filozofuj!”.

Emocje i charakter moralny
W powiesci Dostojewskiego ciekawe jest
to, ze brak szacunku do ksigcia i jego
lekcewazenie przez innych bohateréw
jest skorelowane z ich wadami moral-
nymi i niecnymi pragnieniami. Ksigze
jest dla nich powazna przeszkoda w re-
alizacji niegodziwych planéw. Uswia-
damia Nastazji Filipownie, ze Gawrila
jest pazerny na pienigdze i tylko z tego
powodu chce si¢ z nig ozeni¢. Chroni jg
przed Rogozynem, ktorym kieruje nie-
pohamowana namietno$¢ i pozadanie
oraz ched jej posiadania bez wzgledu na
cene. Czesci bohateréw z tzw. wyzszych
sfer pycha i poczucie wyzszosci nie po-
zwala dostrzec w ksieciu kogo$ wyjat-
kowo dobrego moralnie. Ta korelacja
sktania do wniosku, ze zywione emo-
cje - takze podziw i pogarda - w duzym
stopniu zaleza od kondycji moralnej ich
posiadaczy. Wady charakteru moral-
nego utrudniajg albo nawet uniemoz-
liwiajg postrzeganie moralnego dobra
i zta. Wlasciwa emocjonalna busola
moralna wymaga nieustajgcej pracy
nad sobg. |
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... nie wodz nas
na pokuszenie...

Czy w imie rozwoju moralnego mozna prowokowac
ludzi, by czynili zto? Czy edukacja moralna moze byc
przedmiotem eksperymentow psychologicznych?

Stowa kluczowe: pedagogika moralna, manipulacja, eksperyment psychologiczny, S. Milgram

99 Gtéwnym moralnym uspra-
wiedliwieniem dopuszczenia
tego rodzaju procedury, zasto-
sowanej w moim eksperymen-
Cie, jest to, ze zostata ona ocenio-
na jako mozliwa do
zaakceptowania przez osoby,
ktore wziety w nim udziat. [... .]
Cho¢ niektérzy odbierajag
eksperymentatora jako dziataja-
cego w kategoriach oszustwa,
manipulacji i podstepu, mozna
tez[...] spostrzegac go jako
dramaturga, ktéry tworzy sceny
o odkrywczej sile, i ktéry
wprowadza do nich uczestni-
kéw. [...]1[To], czy dazenie do
prawdy poprzez stosowanie
mojej metody dramatycznej jest
nieetyczne, nie moze zostac
rozstrzygniete na poziomie
teoretycznym. Zalezy to
wylacznie od reakgji osob, ktére
zostaty poddane takim procedu-
rom (S. Milgram, Postuszeristwo
wobec autorytetu, przet. M. Hot-
da, Krakoéw 2008, s. 210-2m).
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napisanego przez jednego z naj-

wybitniejszych psychologéw spo-
fecznych, Stanleya Milgrama, do dra-
maturga Danniego Absego. W 1971
roku wystawiono w Londynie sztuke
Absego po$wigcong moralnym aspek-
tom manipulacji, ktérej akcja toczy si¢
wokot stynnego eksperymentu Mil-
grama dotyczacego postuszenstwa
wobec autorytetu. W eksperymencie
tym (prowadzonym w latach 1960-
1963 na Uniwersytecie w Yale), rze-
komo zwigzanym z badaniami nad
zdolnoscig uczenia sie, uczestnikow
poddano presji, w wyniku ktérej prze-
wazajaca ich czes¢ (w podstawowej
wersji eksperymentu 65%) zdecydo-
wala sie na karanie wspotuczestnika
eksperymentu bardzo bolesnymi im-
pulsami elektrycznymi pomimo jego
kategorycznej odmowy dalszego bra-
nia udziatu w badaniach.

Wryniki tego eksperymentu zostaty
powszechnie uznane za szokujace
i staly si¢ podstawa zupelnie nowego
spojrzenia na spoteczne uwarunko-
wania naszych zachowan. Cho¢ nikt
nie podwazal doniostosci naukowych
ustalen Milgrama, cze$¢ naukowcow
zarzucita mu tamanie standardéw
etycznych, w szczegolno$ci narazenie
kondycji psychicznej uczestnikéw eks-
perymentu na powazne i trwale defor-
macje. Milgram bronil si¢ przed tymi

P rzytoczone stowa pochodza z listu

zarzutami, podkreslajac nie tylko prze-
fomowe znaczenie eksperymentu dla
rozwoju naszej wiedzy o ludzkim za-
chowaniu, ale takze dla samych uczest-
nikéw eksperymentu. W jego opinii
(popartej wynikami ankiet wypel-
nianych przez badanych) zyskali oni
wyjatkowa mozliwo$¢ samorozwoju
poprzez poznanie wlasnych reakeji,
w czym dodatkowo pomogla im sze-
roka opieka psychologiczna, jaka poz-
niej otrzymali.

Problem z eksperymentem Mil-
grama nie polega jednak na tym, ze
uczestnikéw poddaje sie ,udramaty-
zowanej” manipulacji, dzigki czemu
uzyskuja oni nowa wiedze o swoich
sktonnosciach, a nauka wzbogaca sie
o lepsza ogdlng znajomos¢ natury ludz-
kiej. Ten rys przynalezy zapewne do
kazdego eksperymentu psychologicz-
nego, a szerzej patrzac — kazdej sytu-
acji edukacyjnej czy wychowawczej,
w ktorej poddajemy ludzi jakims pro-
bom. Nie oznacza to oczywiscie, ze
nie obowiazuja tu pewne szczego6lne
wymogi etyczne, na przyklad prze-
strzeganie zasady pelnej dobrowol-
nosci udziatu.

W eksperymencie Milgrama nie
mamy do czynienia ze zwyklym psy-
chologicznym testem na, powiedzmy,
zdolnosci intelektualne, kreatywnos¢,
empatie czy odporno$¢ na stres, ale

z testem dotykajacym samej istoty »
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..i nie woédz nas na pokuszenie...

moralnoéci. Intencjonalnie stawia sie

tu uczestnikow w sytuacji, w ktorej pod

wplywem perswazji aktywnie i osta-
tecznie dobrowolnie (wszak 35% od-
mawia jednak kontynuowania ekspe-
rymentu!) czynig zto poprzez zadanie

dotkliwego bolu swojemu partnerowi

wbrew jego woli. I nie ma tu specjal-
nego znaczenia, ze 6w partner okazuje

sie pozorantem, a w przewodach pod-
pietych do jego dloni prad ostatecznie

nie ptynie. Czy tego rodzaju wystawa-
nie na pokuszenie moze by¢ uznane

za godziwy element edukacji moral-
nej? Jak daleko mozemy sie¢ posunaé

w testowaniu moralnych postaw lu-
dzi woké! nas?

Cho¢ nikt nie neguje znaczenia prob
moralnych dla rozwoju osoby, staramy
sie jednak ogranicza¢ je do prob, ktore
niesie sam los. W powszechnej oce-

nie samo wystawianie ludzi na poku-
szenie — celowe aranzowanie sytuacji,
w ktdrej sie zapewne moralnie skorum-
puja — jest traktowane jako radykalne
zto. Intencjonalne stawianie bliznich
w sytuacjach moralnie dwuznacznych
uznajemy za odrazajace uprzedmioto-
wienie ludzi i traktujemy wrecz jako
atrybut figury szatana. Ale wlaénie ze
wzgledu na wychowawczg doniostos¢
chetnie po wizje tego rodzaju mani-
pulacji sigga literatura, takze w formie
kluczowych tekstow kulturowych (np.
biblijnych opowiesci o Hiobie czy ofie-
rze Abrahama). A moze jednak wolno,
ze wzgledu na dobro i rozwdj ucznia,
uczynié krok dalej i wyprowadzi¢ test
moralny ze §wiata fikcji?

Jeden ze studentéw Milgrama opo-
wiedzial autorce ksigzki poswigconej
psychologowi (G. Perry, Behind the

Shock Machine, 2012), jak pod koniec
semestru uwielbiany przez nich pro-
fesor wyznal, Ze ma problem z wysta-
wieniem ocen: bardzo pomogloby mu,
gdyby kazdy z uczestnikéw semina-
rium ocenil wszystkich pozostatych.
Po zebraniu kartek gtosno odczytat
zszokowanym studentom, kto kogo
jak ocenit i wyszedl. Nigdy pézniej nie
wyjasnit (ani nawet stowem nie sko-
mentowal) swojej prowokacji, cho¢ je-
den ze studentéw odmowit wystawie-
nia ocen. Préba nie zostata poddana
rygorom metodologicznym, trudno
ja zatem uznacd za kolejng wersje styn-
nego eksperymentu. Czym zatem byta?
Przejawem najwyzszej troski mistrza
o moralny rozwoj swoich studentow -
czy manifestacjg mocy eksperymen-
tatora, dla ktérego manipulowanie
ludzmi stalo si¢ drugg naturg? M

Tlustracja: © okalinichenko

Edukacja patriotyczna
w Kalopel

Podczas kolejnej wizyty w Kalopei Al-Utrab’ zauwazyt,
ze Kalopowie uczyli swoje dzieci szacunku do biato-
-czerwonego prostokata osadzonego na maszcie.

wie pod nig zgromadzeni nie sg

tylko chaotyczna bandg czy horda,
ale niezaprzeczalnie sg wspolnotg po-
lityczna o uksztattowanych przez oj-
cow obyczajach, prawach, instytucjach
ijezyku; ze obywatele chroniacy flage
sa wspolnota prawna, zamieszkujaca
terytorium panstwa, ktére odpowiada
za ich bezpieczenstwo i wolno$¢; ze
Kalopowie przechowujacy w swoich
sercach i umystach ide¢ flagi sa ,,gro-
madg duchéw” trwajacych nieraz bez
panstwa lub poza panstwem.

F laga ta uprzytamniala, ze Kalopo-

@ filozofuj.eu == redakcja@filozofuj.eu

Pomimo ze flaga powiewala nad ca-
foscig terytorialng Kalopei, to w sfe-
rze edukacji moralno-patriotycznej
zwalczaly si¢ dwie frakcje. Pierwsza
uwazala, ze dzieki zespoleniu Kalo-
pei kulturowej (ktorej wiezia jest jezyk
i wspdlne dziedzictwo kultury) z Ka-
lopeg polityczna (ktorej wigzig jest
wspolna historia panstwowosci i po-
rzadek prawny) oraz z Kalopeg mili-
tarna (ktorej wigzig jest militarne pano-
wanie na wlasnym terytorium) mogto
trwa¢ Obywatelskie Panstwo Kalopow.
Laczylo ono tedy kalopizm polityczny,

V)
T3

=

kulturowy i militarny. W propagan-
dzie utrzymywano, ze pod kalo-flaga,
oznaczajaca realng geopolityczng Ka-
lopee, jej obywatele zyja szczedliwie
na réwninie, z dostepem do morza,
pomiedzy wielkimi mocarstwami
Wschodu i Zachodu. Czynito to ja-
koby Kalopéw narodem powotanym
do realizowania tozsamosci tranzy-
towej pomiedzy odmiennymi kultu-
rami i temperamentami. W edukacji
moralnej sformulowano opinig, ze
zycie w Kalopei nie jest zle; owszem,

czasami dziura w drodze przeszkadza, »
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Edukacja patriotyczna w Kalopei

ale ta dziura jest tylko brakiem dobra.
Owa frakcja powolywala si¢ przewaz-
nie na swoje filozoficzne zwiazki z teo-
dycea. W Kalopei bowiem obowigz-
kowa ksiazka dla miodziezy byt ,,Pan

Kalopeusz”, poemat narodowy, w kt6-
rym wszyscy — kobiety i mezczyzni,
mlodzi i starzy, tubylcy i przybysze -

Jaki jest najwazniejszy cel moralnej edukacji i na czym
(przede wszystkim) powinna ona polega¢?

Najprosciej mozna uznac, ze celem moralnej edukadji jest
wychowanie cztowieka dobrego moralnie. Jednak po to, by
okresli¢, kim jest cztowiek wiasciwie uformowany moralnie,
napisano kilkaset traktatéw filozoficznych. Czy homo moralis to
ten, kto stosuje sie do kanonu spotecznych regut, czy to dobry
obywatel lub blizni — a moze po prostu dobry moralnie w jakims
absolutnym, blizej nieokreslonym, ontologicznym sensie?
Najbezpieczniej jest jednak uznac, ze celem moralnej edukacji,
a zarazem srodkiem, by ja wciela¢ w zycie, jest wyrobienie

w dziecku trwatej, wewnetrznej dyscypliny — zwykto sie to
nazywac cnota — po to, by stosowato sie do systemu wartosci,
w ktérym oprécz whasnego, respektuje sie dobro innych ludzi.
Ale to takze emocjonalne uwrazliwienie dziecka na los innych,
zdolno$¢ do empatii, a takze zdolnos¢ do ofiary — kiedy dobro
tego wymaga.

Joanna Gdrnicka-Kalinowska (UW)

Moralna edukacja powinna prowadzi¢ do uksztattowania
(wzmocnienia) postawy, na gruncie ktérej rozréznia sie moralne
dobro i moralne zto, oraz wyrobienia charakteru, pozwalajacego
wybierac to, co jest moralnym dobrem. Osiggna¢ to mozna,
wspdlnym wysitkiem wychowawcy i wychowanka, poprzez
wspdlny namyst nad przypadkami, w ktérych takich wyboréw
dokonywano w przesztosci i deliberacje nad walorami tych
wyboréw w aktualnej sytuacji.

Ryszard Kleszcz (Ut)
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byli dobrzy, kochali sie, pogoda byla
tadna, a jedyna zgryzota w porzadku
$wiata pozostawaly mrowki.
Niemniej jednak pewien stary prze-
wodnik obja$nit Al-Utrabowi, ze od
czasu do czasu w Kalopei dominuje
Frakcja Narodu i Pielgrzymstwa Ka-
lopskiego, wzmacniajgca range kalo-
-flagi - czyniac ja symbolem narodo-
wej tragedii i odkupienia przez krew
wiazacg niewidzialny tancuch kalop-
skich ofiar. Zgodnie z ideg tej frak-
cji kalo-flaga jest czym$ wiecej niz
tylko symbolem radosci i triumfu du-
cha. Symbolizuje ona przede wszyst-
kim idee religijnej i $wiatopogladowej
odnowy oraz odkupienia moralnego,
charakterystyczne dla kalo-spole-
czenstwa, ktdre przyjelo Nad-flage
Ofiary Narodu Kalopskiego. Nad-
-flaga zas$ nie tylko chroni tych, kto-
rzy flage szanujg jako symbol bez-
pieczenstwa politycznego panstwa,
ale przede wszystkim stanowi sym-
bol kalo-nekropolii. Frakcja ta opie-
wala wiec w swoich piesniach i poe-
matach Narod Kalopski, ktory legt
swego czasu umeczony w grobie, bo
»~wenera” Katarzyna, ,,przyjaciel po-
koju” Fryderyk II, ,,diablica” Maria
Teresa tam go wtracili. Nad grobem
Narodu Kalopskiego stali wiec jego
odwieczni wrogowie, wystannicy In-
teresu, Obludy, Z1a i Réwnowagi®.
ZYosliwie zyczyli oni Kalopom wy-

|ahn Celennux

trwalosci w eschatologicznych bojach
o dobro, piekno i prawde, a sami na-
pawali si¢ urokami Zycia ziemskiego.
Frakcja ta zalecala permanentng czuj-
nos¢ historyczng w obliczu grozacych
zewszad niebezpieczenstw. Idacy pod
przepasanag kirem kalo-flagag Narod
Pielgrzymstwa Kalopskiego nie byl
traktowany jako wytacznie nomina-
listyczne i obywatelskie zgromadze-
nie prawne, istniejace na konkretnym
terytorium, lecz jako glebsza, sub-
stancjalna wspdlnota polgczona so-
lidarnoscig niezawinionej winy, ma-
jaca swoje rytualy, modlitwy, muzea,
symbole i ksigzki. Jej elita czerpata ak-
tywa z banku kapitatu symbolicznego
irealnego cierpienia. Na tym kapitale
utworzyla o$rodek edukacyjny oparty
na bezposrednim kontakcie z naro-
dem praktykujacym to, co znany do-
brze Kalopom niemiecki filozof okre-
$lal w cokolwiek swoistym zargonie
jako skierowanie ku wlasnej §mierci
(Vorlaufen in den eigenen Tod).

Al-Utraba bardzo zaciekawilo i za-
dziwilo, ze patronem tej drugiej frakeji
byt ten sam wieszcz co frakeji pierw-
szej. Nie $nifo mu sie bowiem - chyba
dlatego, ze byt filozofem - pomiesz-
czenie tego dualizmu w jednej kalop-
skiej glowie. |
1Bartula

2 Ksiggi narodu i pielgrzymstwa polskiego, Kra-
kow 1950

Swiatowej stawy fizyk
twierdzi, ze Bog nie istnieje.
Czy ma racje?
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Sokrates uczyt, ze tylko cztowiek madry moze by¢ cnotliwy.
Madry wprawdzie potrafi skuteczniej zaszkodzi¢ drugiemu niz
gtupi, wie jednak, ze wtedy zaszkodzitby wiasnej duszy.

ozna zatem powiedzie¢, ze

cnoty jest dobrze pojety ego-

izm. Nie ten krétkowzroczny,
obliczony na dorazne korzysci, ale
ten bardziej wszechstronnie wy-
kalkulowany. Sokrates kierowal si¢
podszeptem dajmoniona. Dzigki
wspolczesnej matematyce zamiast
wewnetrznemu glosowi sumienia (jak-
kolwiek go zwal) mozemy zaufa¢ ra-

chunkom. Dotyczg one tzw. dylematu
wieznia.

Przypusémy, ze schwytani przez po-
licje otrzymujemy nastepujaca oferte.
Jezeli przyznamy sie do winy i zarazem
wsypiemy wspolnika, ktéry wpadt ra-
zem z nami, wychodzimy na wolnos¢,
a wspdlnik idzie siedzie¢ na dziesieé
lat. Chyba ze on sam si¢ przyzna i wsy-
pie nas — wtedy obaj dostajemy po pie¢

lat odsiadki. W przypadku, gdy zZaden
z nas sie nie przyzna, policja z braku
dowodéw oskarzy nas o nielegalne
posiadanie broni, za co grozi rok wig-
zienia. Wiemy, Ze wspolnik otrzymat
identyczna propozycje, ale nie mamy
mozliwosci, by sie z nim porozumiec.
Nie wiemy, jak on sie zachowa. Cokol-
wiek zrobi wspolnik, we wlasnym inte-
resie lepiej jest sypac: pie¢ lat zamiast
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O szlachetnym egoizmie

47

dziesieciu lub wolnos¢ zamiast jed-
nego roku. Jednak w interesie sp6tki
lepiej jest, bysmy obaj zachowali si¢
lojalnie wobec siebie.

Robert Axelrod w ksigzce The Evo-
lution of Cooperation twierdzi, ze
moralnos$¢ w spoteczenstwach ludz-
kich i zwierzecych powstaje dzigki
wielokrotnemu rozgrywaniu dyle-
matu wieznia. Po prostu na dtuzsza
mete bardziej oplaca si¢ wspoétpraco-
wad z innymi, niz staraé si¢ o krot-
koterminowy zysk cudzym kosztem.
Najefektywniejsza za$ strategia ucze-
nia innych jest w pierwszym kroku
zachowad sie przyjaznie, a nastep-
nie odpowiadac¢ lojalnoscig na lojal-
nosé¢ i zdradg na zdrade. ,,Oko za oko”
(Wj 21, 24) i ,usta za usta” (Justyna
Steczkowska) jako podstawa tresury
w zakresie moralnosci ma czysto ma-
tematyczne uzasadnienie (cho¢ nie-
zlg strategia jest rOwniez wet za dwa).
Przyzwoito$¢ za$ okazuje si¢ naka-
zem o$wieconego egoizmu.

Z drugiej strony czy postepowa-
nie oparte na zwyklej kalkulacji za-
stuguje na pochwale moralna? Im-
manuel Kant dowodzil, ze czyn jest
moralny tylko wtedy, gdy jest pod-

A n k i e t a

jety ze wzgledu na obowiazek, a nie

korzy$¢. Kupiec, ktéry uczciwie han-
dluje, bo sadzi, ze dobra reputacja za-
pewni mu powodzenie w interesach,
jest sprytny i przedsiebiorczy, ale nie

moralny. Moralny jest wtedy, gdy jest

uczciwy z obowigzku. Taka argumen-
tacja jest tym bardziej przekonujaca,
ze wspoOlprace przestepcéw w ory-
ginalnym sformutowaniu dylematu

wieznia chetnie nazwiemy racjonalna,
ale przeciez nie chwalebng moralnie -
chyba ze ze wzgledu na tzw. moral-
nos¢ ztodziejska.

Wyczuwalna réznica miedzy mo-
ralnoscig ztodziejska (lub - ogdlniej -
plemienng) a moralnoscia ,,po prostu”
skfania do ponownego przemy$lenia
dylematu wieznia. Podpowiedzig moze
by¢ Kantowskie pojecie obowigzku,
ktéry bynajmniej nie jest wyznaczony
przez zaden kodeks czy, co gorsza, re-
gulamin. W ujeciu filozofa z Krolewca
obowigzuje to, co nie jest podporzad-
kowane zadnemu szczegélnemu inte-
resowi, a zatem to, co godne polecenia
w ogole, bez wzgledu na cel.

W przypadku dylematu wieznia ce-
lem jest wspdlny interes dwojki prze-
stepcow, ktdry wyznacza moralno$é

zlodziejska. W skali rozwazanej przez

Axelroda celem jest interes spofeczny.
Ten wyznacza moralnos¢ zrelatywizo-
wang do plemienia, cho¢by i szeroko

pojetego. Kant méwi za$ o moralnosci

uniwersalnej, moralnosci wspélnoty
istot rozumnych. Im szerzej zatem

pojmujemy naszg wspdlnote moralna,
wspdlnote podmiotéw wspdlpracy, tym

bardziej kalkulacje oparte na dylemacie

wieznia przyblizajg nas do prawa mo-
ralnego w idealnym sensie tego stowa.
Przy okazji otrzymujemy jasny model

edukacji moralnej, ktory w wydaniu

Sokratesa czy Kanta przedstawia sie

nieco zagadkowo.

Na zakonczenie proponuje proste
¢wiczenie na przykladzie wspotczes-
nego dylematu: przyjmowac uchodz-
coéw czy nie. Rozwazmy go w skali
plemiennej, nadwislanskiej, nastep-
nie w szerszej skali wspdlpracy eu-
ropejskiej i wreszcie w skali uniwer-
salnej. W kontekscie zasady ,,oko za
oko”, ,,usta za usta”, przypomnijmy
sobie uchodzcow z Polski, na przy-
klad z czasow zabordw, i pomoc, ktéra
otrzymywali m.in. z krajéow muzul-
manskich. Gdzie lezy nasz o$wiecony,
egoistyczny interes? |

Jaki jest najwazniejszy cel moralnej edukacjii na czym (przede
wszystkim) powinna ona polegac?

Moim zdaniem cel moralnego wychowania jest podwajny: trzeba wyrobic
w miodym cztowieku wrazliwos¢ na cierpienie i trzeba tez nauczy¢ go, ze
czasem cierpigcym nalezy pomagac, a czasem trzeba ich sktoni¢, by radzili
sobie sami, polegajac na wiasnej pomystowosci, wytrwatosci i staraniu.

Jacek Hotéwka (UW)

Najwazniejszym celem jest nauczenie edukowanych, na czym polega
moralne piekno i szpetota, i sprawienie, zeby zechcieli dziata¢ odpowied-
nio. Metoda: perswazja, przyktad, kary i nagrody (zwfaszcza posrednie, tj.
jesli pozwoli sie edukowanym zrobi¢ pewne doswiadczenia, oczywiscie
kontrolowane, ktére ,naucza ich rozumu”), jakas ich odpowiednio dobrana
kombinacja.

Kiedy mdj syn miat moze piec lat i jechat autobusem, siedzac naprzeciwko
jakiejs pani, zaczat buja¢ noga, jakby nabierajac rozmachu do kopniecia.
Na to ja:,Przestan Kazik, zgota niepigknie jest kopa¢ w golen siedzaca
naprzeciw pasazerke autobusu miejskiego linii XYZ". Kazik:,Owszem, jest
bardzo pieknie!”. Pasazerka:,Przestanie by¢ pieknie w tym momencie, jak ja
ci odkopneg”. Zrobito to na Kaziku wielkie wrazenie i wiecej nie prébowat.

Wojciech Zetaniec (UG)

Jako etyk-praktyk, tj. mama dwdjki dzieci, za najwazniejszy element
edukacji moralnej uwazam wskazanie na uniwersalno$¢ wartosci w swiecie.
Podstawowe dobra, ktére jednoczesnie s naszymi podstawowymi
potrzebami, takie jak: zmniejszanie cierpienia, doznawanie przyjemnosci,
zapewnienie bezpieczeristwa, nie tylko s wspdine wszystkim ludziom, ale
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réwniez wigkszosci zwierzat. Pokazanie dzieciom, Ze inni réwniez odczuwa-
ja bdli przyjemnosc, jest pierwszym krokiem do zadbania o to, by potrzeby
innych, obok ich wtasnych, staty sie dla nich wazne. 4 wrze$nia mija 75. rocz-
nica tzw. Wielkiej Szpery - tysigce rodzicéw w t6dzkim getcie musiato oddac
niemieckiemu okupantowi swoje malutkie dzieci na pewnga smier¢ w obo-
zie zagtady. Matki, takie jak ja, wiedziaty o tym, ze ich dzieci, takie jak Janek

i Zosia, zging. W tym roku, pierwszy raz, rozmawiatam o tej tragedii zmoim
dzie¢mi, odwiedzimy Centrum Dialogu im. Marka Edelmana. Wydaje mi sie,
ze wzbudzanie w sobie i innych empatii utatwia przyjecie za swoja zasady

0 nieczynieniu innym tego, czego sami nie chcieliby$Smy doswiadczyc.

Katarzyna Lazari-Radek (Ut)

Celem edukacji moralnej jest ksztattowanie osobowosci, stworzenie osoby
dojrzatej, mentalnie samodzielnej, $wiadomej swoich celéw, zdolnej do
krytycznej refleksji i odpowiedzialnej.

Na czym miataby tego rodzaju edukacja polegac? Jestem przekonana,

ze trzeba jak najwczesniej rozwija¢ w sobie zdolno$¢ do abstrakcyjnego
myslenia, aby, czu¢” wartosci. Do tego najlepszg okazja jest obcowanie

z tekstami literackimi (literatura jest niewiarygodnym laboratorium
etycznym). ldea Bildung zaktada proces stopniowego wrastania w kulture,
dzieki czemu nie tylko ksztattujemy nasza wrazliwos¢, lecz réwnoczesnie
dojrzewamy do petnienia rozmaitych rél spotecznych.

Adriana Wambier (UJ)
Wychowanie, to pomoc we wprowadzaniu na droge do bycia dobrym
cztowiekiem, srodkiem do tego: mniej stéw, a wiecej przyktadu.

Jerzy Gatkowski (KUL)
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Kontekst
edukacji moralnej

Mam spore opory przed zabieraniem gtosu

w sprawie edukacji moralnej, poniewaz obawiam

sie, ze fatwo tu popas¢ w moralizatorstwo.

Stowa kluczowe: edukacja moralna, wartosci, postawy moralne

prawdzie jestem wspotauto-

rem (razem z Janem Hartma-

nem) ksigzki Wiedza o etyce,
zamierzonej jako podrecznik dla li-
cedw, ale jest ona napisana bardziej
z teoretycznego niz praktycznego
punktu widzenia. Edukacja moralna,
czyli, by tak rzec, ksztalcenie postaw
moralnych, dotyczy za$ wlasnie tej
drugiej, praktycznej strony. Nie ma
watpliwosci, Ze edukacja moralna
ma miejsce i jest niezbednym sktad-
nikiem procesu socjalizacyjnego, tj.
przysposobienia do zycia w spole-
czenstwie. Powstaje tedy pytanie,
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czego uczy¢ i jak to czynié. Rzecz
jasna pierwsza cze$¢ pytania jest for-
malnie prostsza, gdyz mozna po pro-
stu powiedzie¢, ze nalezy propagowac
pozadane wartosci. Od razu jednak
pojawia si¢ problem, jakie wartosci
sa, a jakie nie sg godne tego, aby je
promowac w procesie edukacji mo-
ralnej. Idac dalej, czy opowiadacd sie
za jakim$ minimalizmem zakreso-
wym w sprawie wykazu owych war-

Rozmaitosci filozoficzne

to$ci, czy raczej maksymalizowac ko-
deksy etyczne, holdujac zasadzie, ze
od przybytku gltowa nie boli. Ponie-
waz, jak juz zaznaczylem, nie chce
zajmowac si¢ moralizatorstwem, nie
bede rozwijat tej kwestii, moze poza
nieco przekorng uwaga, ze niekiedy
co za duzo, to niezdrowo. Mam na
mys$li, ze nadmierne kaznodziejstwo
moralizatorskie czesto przynosi nie

najlepsze skutki. Moje dalsze uwagi »

Jan Wolenski
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Kontekst edukacji moralnej

dotycza edukacji moralnej ludzi mlo-
dych, powiedzmy: do czasu ukoncze-
nia szkoty $redniej. Oczywiscie jest
prawda, ze ludzie uczg sig, takze po-
staw moralnych, przez cale zycie, ale
segment postszkolny (czy nawet seg-
menty) to odrgbna sprawa.

Jesli rzecz tyczy sie pytania, jak
uczy¢, nie jest obojetne, jakie przyj-
miemy zapatrywanie na stosunek
miedzy niejako naturalnym sposo-
bem akomodacji wartosci moral-
nych a ich ksztaltowaniem za pomoca
$wiadomych procedur edukacyjnych.
Pierwsze stanowisko ma zwigzek
z koncepcja cztowieka, ktory z natury,
a wigc w stanie nieskazonym cywili-
zacja, jest dobry. Ma ona swe zrodta
w o$wieceniu (przynajmniej u cze-
$ci jego przedstawicieli), ale mozna
chyba uznad, ze dzisiaj jest juz nie-
aktualna. Jesli tak, to trzeba przy-
ja¢, ze nawet jesli pewne pozadane
dyspozycje moralne (czyli po prostu
orientacja w tym, co dobre, a co zte)
sa wrodzone, nie wystarczajg one do
wygenerowania nalezytego ksztaltu
socjalizacji. W konsekwencji musi

¥ Filozofu!

zrodzi¢ sie pytanie, kto - zaktadajac,
ze wiadomo czego — ma uczy¢ w ra-
mach edukacji moralne;j.

Tradycyjna odpowiedz jest taka, ze
podmiotami edukacji moralnej sg (ko-
lejnos¢ wyliczenia moze by¢ rézna)
dom, instytucje religijne i szkota. Ta
kolejno$¢ bierze sie stad, Ze najpierw
zyjemy w rodzinie, potem pojawia sie
wychowanie religijne, a nastepny etap,
szybko nastepujacy po poprzednim,
to przedszkole i szkola. Oczywiscie
te trzy drogi edukacji moralnej funk-
cjonuja rownolegle i determinuja to,
co dzieje sie np. w grupach réwies-
niczych. Nie jest tez tak, ze wyste-
puja w kazdym indywidualnym przy-
padku. Niektorzy przechodza kryzys
wiary religijnej (tzw. Niebo w plomie-
niach, by uzy¢ tytutu jednej z ksigzek
Jana Parandowskiego), inni tracg ro-
dziny, jeszcze inni nie konczg szkot.
Wszelako ze statystycznego punktu
widzenia tradycyjny obraz edukacji
moralnej moze by¢ uznany za zasad-
niczo trafny.

Chcialbym podkredli¢, ze staty-
styczna natura wszelkich form ksztal-

Tlustracja: © okalinichenko

cenia i ich rezultatéw winna by¢ trak-
towana bardzo powaznie. Inaczej
moéwigc i odnoszac si¢ juz tylko do
kwestii moralnych, edukacja w tym
zakresie winna respektowaé zaloze-
nie, ze jej zadaniem jest uksztattowa-
nie pozadanych postaw u wiekszosci
ludzi, bo i tak znajdzie si¢ (niewielki,
miejmy nadziej¢) margines odstepcow.
Nota bene, jesli rozklad statystyczny
w tym zakresie jest zblizony do nor-
malnego, trzeba bra¢ pod uwage dwa
marginesy, mianowicie tych wybitnie
moralnych i tych ztych. Z tego wnio-
sek, ze edukacja moralna winna by¢
nastawiona na uksztattowanie jed-
nostki przecietnej, w tym wypadku
wystarczajaco dobrej pod wzgledem
etycznym. (Pewnym nieszcze$ciem
dyskursu potocznego jest traktowanie
przecietnosci jako czegos$ negatyw-
nego). I jeszcze jedna uwaga w tym
duchu. Trzeba rozrézni¢ zachowa-
nia moralne lub im przeciwne w sy-
tuacjach standardowych i ekstremal-
nych. Miejmy nadzieje, Ze te drugie,
zwykle wymagajace postaw heroicz-
nych lub generujace wyjatkowe lo-
trostwa, nie pojawia si¢ w skali po-
nadprzecietnej. Przy tym zatozeniu
edukacja moralna winna by¢ skie-
rowana ku rozwigzywaniu przypad-
kow typowych.

Czy tradycyjny obraz edukacji mo-
ralnej jest obecnie trafny? Odpowiedz
wymaga podjecia stosownych badan
empirycznych. Jeden czynnik jest na
pewno nowy, mianowicie to, ze zy-
jemy w spoleczenstwach znacznie bar-
dziej masowych niz dawniej. Znaczy
to m.in., ze edukacja moralna zalezy
(na razie trudno powiedzie¢ w jakim
stopniu) od tresci przekazywanych
$rodkami spotecznego przekazu, co-
raz bardziej anonimowych. Pytanie,
czy powoduje to standaryzacje postaw
moralnych, czy tez ich rozwarstwie-
nie jest otwarte. Na pierwszy rzut oka
masowos¢ jest czynnikiem standary-
zujacym, ale to nie znaczy, ze w kie-
runku, ktory uwaza si¢ za moralnie
pozadany. Filozofowie majg w tych
kwestiach niewiele do powiedzenia,
niezbedna jest natomiast powazna
diagnoza socjologiczna. |
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Wyhodowac cztowieka

hiemoralnego

Moralnosc jest dla stabych. Silni ustanawiajg wtasne
zasady: nie dajg sie zniewoli¢ tradycji i obyczajom,

nie mowigc juz o wartosciach takich jak prawda
czy dobro — zresztg te rzekomo odwieczne
idee sg iluzjg. W potowie XIX wieku Fryderyk
Nietzsche nawotywat do filozofowania mtotem:
do kruszenia tablic z dawnymi prawami.

Stowa kluczowe: moralnos¢, nadcztowiek, dobro, zto, Nietzsche

przeciwienstwie do myslicieli,
\/\/ ktoérzy chcieli ludzi umoralni¢

i ulepszy¢, Nietzsche' chciat
wyhodowac¢ czlowieka niemoralnego.
Wolnego od przesadéw i narzuconych
zasad. Co istnieje naprawde, u pod-
staw rzeczywisto$ci? Tylko sila — od-
powiada filozof. Ped zycia. Energia,
ktéra swobodnie tworzy i unicestwia
kolejne swoje formy. Ten dynamiczny
pierwiastek Nietzsche nazywal wola
mocy. Wola nie jest ani dobra, ani zfa.
Skad zatem moralno§¢? Zasady mo-
ralne pojawiaja si¢ jako co§ wtdérnego:
sposéb na to, by pierwotna site zycia
skierowa¢ na konkretne tory i tym sa-
mym ograniczy¢. Prawa obowigzujace
w spolecznoéci ustanawiajg ramy dla
wszystkich ludzkich dziatan. Stuzg
do utrzymania status quo, ale zara-
zem petajg jednostke. Czynia z dra-
pieznika udomowione zwierze.

Moralnos¢ jako stabosc

Moralno$c¢ jest przeszkoda dla sil-
nych, wolnych osobowosci. Szcze-
golnie szkodliwa, dowodzit Nietz-
sche, jest moralnos$¢ chrze$cijanska.
Wroga naturalnym popedom i cie-
lesnosci, wlasciwie jest przeciwna
samemu zyciu. Nakazuje powstrzy-
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mywac¢ instynkty, obwarowuje sie-
cig zakazow seksualnosé, nakazuje
milosierdzie wobec blizniego. Tym-
czasem nie ma podlejszej cnoty niz
lito$¢ nad stabymi. ,,Stabi i nieudani
niech sczezng” - to stowa z Nietzsche-
anskiego Antychrysta. Czy oznacza
to, Zze uwolniony z okowéw moral-
nosci cztowiek staje sie - wedle na-
szych miar - zty? Takie odczytanie
mys$li Nietzschego byloby uprosz-
czeniem. Czlowiek silny, stojacy po-
nad moralnymi zasadami, dziala tak,
jak chce. Kieruje si¢ impulsami, jest
nieprzewidywalny. Moze popetniaé
zbrodnie, ale nikt nie zabroni mu
nie$¢ pomocy drugiemu. Chociaz le-
piej, zeby nie czynil tego z litoéci - to
dla Nietzschego uczucie plytkie, za
ktérym stoi pogarda i kultywowanie
cudzej stabosci. Zalecalby on raczej
pomoc dyskretna, nakierowang na to,
by i drugiego czego$ nauczy¢, a w osta-
tecznym rozrachunku uczynic silniej-
szym. Ale nie ma przymusu pomaga-
nia nikomu. Cztowiek niemoralny
kieruje si¢ kaprysem, decyduje spon-
tanicznie, przede wszystkim dziala.
Nie kieruje si¢ wartosciami, chyba ze
sam je dla siebie ustanowi. Nie wierzy
w zadnych bogow, ale tylko w samego

Wokot tematu

Hanna
Urbankowska

Ur.w19871. W 2016 1.
obronita na UW
rozprawe poswiecong
rozmaitym ujeciom
sacrum w mysli
Heideggera. Pasjonuje
sie niemieckim
idealizmem, mysla
Heideggera i filozofig
polska.

siebie. Taki czlowiek, uwolniony od
przesaddw, staje si¢ nadczlowiekiem.

Dla kogo jest wiec moralnoé¢? Dla
stabych. Oni, nie majac sity do walki
0 swoje, pozbawieni cech drapiezcy,
cenig wzajemng pomoc, mitosierdzie,
dobro¢. Wierza w warto$¢ spolecznosci.
Wspomagaja sie nawzajem. Ale tez nie
majg ani predyspozycji, ani nie rosz-
czg sobie pretensji do bycia nadludzmi.

Prorok

Idea ,przewarto$ciowania wszystkich
wartoéci” stanowita najwazniejszg mysl
filozofii Nietzschego, jego wielkie od-
krycie. Prawda, dobro czy piekno nie
istnieja obiektywnie, nie s3 dane od-
gbrnie; maja moc tak dtugo, jak dtugo

w nie wierzymy. Nadcztowiek zdolny
jest odrzuci¢ podobne wyobrazenia.
»Bog umarl” - te stynne stowa oznaczaja »

@\ FRIEDRICH NIETZSCHE (ur. 1844, Zm. 1900) —
niemiecki filozof, ktéry przyznawat sie
rowniez do polskich korzeni. W wieku 25
lat zostat profesorem w Bazylei. Z powodu
stabego zdrowia dziesie¢ lat pdzniej musiat
zrezygnowac z profesury. Tworca takich
dziet jak Tako rzecze Zaratustra, Antychryst czy Ecce homo.
Znany z idei woli mocy, wiecznego powrotu i przezwycieze-
nia wszystkich wartosci. Po zatamaniu w roku 1889 pograzyt
sie w obfedzie, stopniowo tracac kontakt z otoczeniem.
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Wyhodowac cztowieka niemoralnego

nie tylko odrzucenie wiary, ale tez mo-
ralnosci. Nietzsche zyt przekonaniem,
ze tworzy co$ wiecej niz tylko filo-
zoficzng teorie. On odkrywat ducha
epoki, poruszal sie w $wiecie, w ktérym
wiara w Boga nie miata juz znaczenia,
chrzescijanistwo nalezato do przeszio-
$ci, chociaz zwykli ludzie jeszcze nie
byli tego swiadomi. Wierzyt za to, ze
wraz z rozpowszechnieniem jego idei
zachwieje si¢ porzadek §wiatowy. Pod
koniec XIX stulecia wieszczyt nadej-
$cie wielkich wojen, w ktérych stary
tad zostanie obalony. Ksigzke, ktora
byla mu najbardziej bliska sposrod
wlasnych dziet - Tako rzecze Zaratu-
stra — okre$lal mianem ,,najwyzszego
wzlotu ludzkiego geniuszu”; uwazal, ze
bedzie czytana jak nowa Biblia. Prze-
konany o szykujacym si¢ przetomie,
wydawat kolejne ksigzki, pisane afo-
rystycznym jezykiem, czesto stylizo-
wanym na biblijny.

Nadcztowiek ztamany

Friedrich Nietzsche urodzit sie w1844 r.
w niemieckim Rocken. Wezesnie stracit
ojca i wychowal sie w domu rzadzonym
przez kobiety. W wieku zaledwie 25 lat
zostal profesorem, ale akademicka ka-
riere przerwalo stabe zdrowie. Porzucit
profesure w Bazylei, aby odda¢ sig¢ pi-
saniu; podrozowal przy tym z miejsca
na miejsce, szukajac klimatu, ktéry po-
zwolilby mu poczuc sie lepiej i staral sie
pozyska¢ fundusze na wydanie swoich
dziel. W ksigzce Ecce homo, ktorg Nietz-
sche napisal sam o sobie, znalez¢ mozna
nie tylko uwagi o jego filozofii (zamiesz-
czone w rozdziatach Dlaczego jestem tak
maqdry, Dlaczego jestem tak swiatly, Dla-
czego tak dobre pisze ksigzki i — szcze-
golnie - Dlaczego jestem przeznacze-

niem); autor zawarl tam réwniez swoje

przemyslenia na temat wlasciwej diety
i sposobu parzenia porannej herbaty.
Mania wielko$ci, ktorej nie mozna mu

odmowié, poprzedzila jeszcze mrocz-
niejszy okres zycia filozofa. Nietzsche

ostatecznie osunat sie w obted.

O catkowitym zatamaniu filozofa
$wiadcza jego ostatnie pisane do przy-
jaciot listy. Nietzsche podpisywat sie
jako Dionizos, Ukrzyzowany lub Anty-
chryst. Ubolewal, ze wolalby by¢ pro-
fesorem w Bazylei niz Bogiem, ale c6z,
nie mogl zaniedba¢ stworzenia $wiata...
Zaalarmowani przyjaciele przewiezli
go do szpitala w Bazylei, stamtad zostat
przeniesiony do kliniki psychiatrycz-
nej w Jenie. Gdy Nietzsche przestal juz
by¢ $wiadom sam siebie i nie rozpozna-
wal odwiedzajacych go ludzi, opieke
nad jego spuscizng przejela siostra fi-
lozofa, Elisabeth Férster-Nietzsche'.
Stworzyla w Weimarze archiwum my-
$li brata i zadbala o szeroka publika-
cje jego dziel, ktére zyskiwaty na po-
pularnosci. Sam Nietzsche, pograzony
w otepieniu, stanowit juz tylko zywy
eksponat swojej mysli. Zmarl w roku
1900. W czasie I wojny $wiatowej ko-
pie Tako rzecze Zaratustra powedro-
waly razem z niemieckimi Zolnierzami
do okopéw. Filozof stal si¢ stawny, ale
jego mys$l zostata okrutnie sptycona.
Whbrew sobie stal sie jednym z patro-
néw ksztaltujacego sie¢ w Niemczech
narodowego socjalizmu, ktdrego zwo-
lenniczka byta jego siostra. Sam Adolf
Hitler otrzymat od niej w prezencie la-
ske spacerows filozofa.

Podcztowiek
Czlowiek musi sta¢ sie zarazem bar-
dziej dobry, jak i bardziej zty. Musi
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Edukacja moralna

Jest jednak surowy wobec bliskich,
a szczegolnie wobec samego siebie,
chce wzrasta¢ w sile i doskonatosci.

Jaka jest uzytecznos¢ tych nauk? Jak
uwazal Nietzsche, wiekszo$¢ ludzi nie
bedzie zdolna ich przyswoic. Jego prze-
stanie jest skierowane do nielicznych,
wybitnych jednostek. Nauka o woli
mocy glosi oddanie sprawiedliwosci
naturze i naturalnym instynktom. I tak
obwarowanie zakazami sfery seksualno-
$ci jest, zdaniem Nietzschego, grzechem
przeciwko ,,duchowi $wietemu zycia”.
Zyciowym celem kobiet jest rodzenie
dzieci. Emancypacja kobiet — twierdzit
filozof - to zemsta kobiet nieudanych,
niezdolnych do posiadania potomstwa.
Wszelkie zreszta mowienie o réwnosci
jest bledem, z natury niektdrzy ludzie
sg lepsi, silniejsi od innych.

Czy jednak most, ktdry Nietzsche
przerzucit od czlowieka ku nadczto-
wiekowi, nie wiedzie w istocie z po-
wrotem ku zwierzeciu? Cztowiek nie-
moralny, egocentryczny, nie ogladajacy
sie na innych, majacy w pogardzie roz-
dzial na dobro i zto - to nadczlowiek
czy ludzkie zwierze? Obraz kreslony
przez filozofa moze uwodzi¢. Jednak
cechy godne podziwu, jak dgzenie do
doskonalosci czy umiejetnosé wyzwo-
lenia si¢ z narzuconych wzorcéw my-
$lowych, mieszaja si¢ w nim z cechami
duzo podlejszymi. Wiele wysitku wy-
maga nauczenie dziecka, by wyzbylo
sie egoizmu, dziatania pod wplywem
instynktu, koncentracji tylko na sobie.
Ksztaltowanie wrazliwoéci na innych
wymaga czasu; moralne dzialanie, cze-
sto na przekor trudnosciom, $wiadczy
o sile, nie o stabosci charakteru. A skoro
juz raz udalo sie osiagnac¢ ten poziom —
poziom moralnosci - czy warto po-
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L. Staff, Mortkowicz,
Warszawa 1909.

B F. Nietzsche, Tako
rzecze Zaratustra:
ksiqzka dla wszystkich
idla nikogo, przet.

W. Berent, Warszawa
1905 (online: https://
wolnelektury.pl/
katalog/lektura/tako-
rzecze-zaratustra.
html).

B F.Nietzsche,
Listy, przet. B. Baran,
Warszawa 2007.
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dazy¢ do przezwyciezenia samego sie-
bie. Etyka Nietzscheanska, pozosta-
wiajac za sobg dawne wartosci, usta-
nawia jako jedyng warto$¢ site. To, co
stabe, musi zging¢ - bledem jest lito-
wanie si¢ i zatrzymywanie przy tym,
co pozbawione jest mocy. Nadczto-

stulowac powr6t do sfery instynktow?

A co z Nietzscheanska krytyka chrzes-
cijanstwa? Na przekor jego przekona-
niom, to chrze$cijanistwo, ta religia sta-
bych, wraz ze swoim zrozumieniem
dla ludzkich utomnosci i kultem mi-

=

ELISABETH FORSTER-NIETZSCHE (ur. 1846, zm.
1935) — siostra Fryderyka Nietzschego i zona
Bernharda Forstera; w 1886 r. wraz z mezem
wyjechata do Paragwaju, gdzie matzonkowie
zatozyli kolonie Nowa Germania, majaca re-
alizowac nacjonalistyczny ideat aryjskiej spo-

o . tosierdzia, pozostato zywotne w nowe;j
fecznosci. Zamierzenie nie powiodto sie z przyczyn ekonomicz- o ; . o \ L, i R
nych i Bernhard Férster popelnit samobjstwo, zaé Elisabeth po wiek jest egoista, realizuje sam siebie, ’h epoce. Stabos¢ wygrala z silg. Nie wy-
powrocie do Niemiec w 1893 1. podijefa sie kampanii nad popu- jest twdrczy. Mitoéé do innych, jeéli | ‘\e«;“' ros'lis'my tezz naszych warto$ci mo-
laryzacja dziet brata. Zarzucano jej niezrozumienie dla filozofii N

ja odczuwa, wyplywa u niego z nad-
miaru wlasnej mocy, sily zyciowej,
z nieskrepowanej radosci istnienia.

ralnych. Wprost przeciwnie - czto-
wiek wcigz musi sie staraé, by do nich
dorosnag¢. ]

Nietzschego i daleko idace ingerencje w jego mysl, ktéra zostata
przykrojona do potrzeb ideologii narodowosocjalistyczne;j.

Tlustracja: © okalinichenko
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Filozofia w szkole

Absolwentka filozofii te-
oretycznej KUL oraz hi-
storii UMCS, nauczy-

cielka etyki w Szkole

Podstawowej im.
B. Chrobrego w Lubli-

nie. Zainteresowania
naukowe: dydaktyka

filozofii, etyka Srodowi-

skowa i bioetyka. Poza

filozofia pasjonuje j ta-

niec wspétczesny, ktory

wwolnych chwilach in-
tensywnie uprawia.
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scenariusz lekgji dla klas IV-VIII szkoty podstawowej

czniowie rozrézniajg dobro
w znaczeniu innym niz dobro
moralne.

Uczniowie potrafig wskaza¢ przy-
ktady dobra i zta w §wiecie, np. kata-
klizmy, choroby i inne nieszczescia,
oraz odréznic je od dobra i zta moral-
nego, ktérych sprawca jest cztowiek.

Uczniowie rozumieja, ze w znacze-
niu potocznym pojecie dobra i zta za-
lezy czesto od interpretacji wydarzen.

Uczniowie potrafig dostrzec, ze wy-
bér postawy zyciowej wplywa na od-
biodr zdarzen przez nich samych.

Uczniowie zdajg sobie sprawe, ze nie
zawsze dobro dla jednego cztowieka
jest dobrem dla innego.

Uczniowie rozumieja, ze kazdy
dziala, by osiagnac jakies dobro, tylko
blednie je czasem pojmuje lub dobiera
zle $rodki. Przez to pojawiaja si¢ zle
konsekwencje np. kradziez, by osiag-
na¢ bogactwo, niesie ryzyko wiezie-
nia oraz demoralizacji.

Uczniowie rozumieja, ze zto czgsto
pochodzi z braku dostatecznej wiedzy
o tym, co jest dobre i jak to osiagnad,
a nie z czystego zamiaru czynienia
i doswiadczania zla.

Chinska przypowies¢

(Przytoczona opowiastka stanowi
punkt wyjscia do dyskusji. Mozna ja
opowiadac réwniez w bardziej rozbu-
dowany i barwny sposo6b).

Metody i formy pracy:
Pytania sokratejskie
Burza mézgoéw
Eksperyment myslowy
Dyskusja

W Filozofuj!» 2017 > nr 5 (17)

Dobre i zte zdarzenia.
Przebieg lekcji:
Zajecia rozpoczynamy od przeczytania
bajki. Nastepnie inicjujemy dyskusje.
»Dawno temu, w ubogiej chinskiej
wiosce, mieszkatl wraz z synem pe-
wien biedny wiesniak. Oprécz kawatka
ziemi i malej chaty posiadat tylko konia.
Pewnego dnia kon uciekl. Miesz-
kancy wioski wspétczuli wiesnia-
kowi, jednak on tylko wzruszyl ra-
mionami i powiedzial: moze to Zle,
ze kon uciek!, a moze to dobrze?
Niedlugo potem kon wrdcit do stajni,
prowadzgc ze sobg wspanialg klacz.
Gdy sasiedzi dowiedzieli si¢ o tym, po-
gratulowali gospodarzowi szczescia.
Moze to dobrze, ze kon wrdcit - od-
powiedziat gospodarz - a moze zle?
Niedlugo potem syn wieéniaka chciat
oswoi¢ klacz, lecz spadl z niej, gdy
staneta deba i ztamal noge. Sasiedzi
zlozyli wyrazy ubolewania ojcu, mo-
wiac, ze to wielkie nieszczescie. Moze
tak, a moze nie? - skwitowal jak zwy-
kle wiesniak. Wszyscy byli zdumieni
tym podejsciem — przeciez wypadek
zawsze jest tragedia. Noga chlopaka
nie zdazyla sie jeszcze dobrze zagoic,
gdy do wioski przybyli wystannicy ce-
sarza, by zwerbowa¢ wszystkich mto-
dych mezczyzn z zamiarem wysla-
nia ich na front. Z wojskiem musieli
pdjs¢ wszyscy procz syna wiesniaka,
ktérego noga wcigz nie byta sprawna.
Zaden z mlodziencéw nie powrdcit
juz do wioski, bo wszyscy zgineli na
wojnie.”

Przykladowe pytania do tekstu
Czy podejscie wiesniaka do zdarzen
bylo rozsadne?

Czy jego postawa ulatwiata mu, czy
moze utrudniata rozpoznanie tego, co
naprawde si¢ wydarza?

Jak mozemy rozumie¢ dobro w na-
szym zyciu: jako warto$¢ moralna,
przyjemnos¢, uzyteczno$é, lub cos,
czego chcemy w danym momencie?

Czy mozna jednoznacznie wska-
zaé, co przyniesie zte, a co dobre kon-
sekwencje dla nas w sensie zaréwno
satysfakeji z zycia, jak i rozwoju
moralnego?

Jak do$wiadczenie zyciowe moze
wplynaé na naszg oceng tego, co sie
dzieje?

Czy to, co sie wydarza w zyciu oce-
ni¢ mozemy dopiero po jakims czasie?

Czy mozna w niektoérych przypad-
kach od razu rozpoznaé¢, ze dzieje si¢
cos ztego?

Czy jest co$, co jest dobre zawsze
i dla wszystkich?

Nastepnie zachecamy uczniéw do
wskazania, co jest dobrem, a co ztem
w 0g6lnym rozumieniu i zapisujemy
to na tablicy w dwdch kolumnach, np:

wojna wygrana na loterii
wypadek zakochanie
bankructwo pokonanie raka

Uczniowie starajg si¢ podac przy-
ktad ze swojego do$wiadczenia: gdy
to, co wydawalo sie czyms ztym, oka-
zalo sie ostatecznie stuszne; lub gdy
to, co pozornie byto dobre, przynio-
sto zte rezultaty.

Dobrzy i zli ludzie

W drugiej czesci lekcji zajmujemy sie
ztem i dobrem moralnym. Wpierw
uczniowie zastanawiaja sie nad oceng
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czynéw, ktoére przyniosty ten sam zty
skutek, ale zostaly wykonane z inng
intencja.

Przykiad: morderstwo z premedytacja
w poréwnaniu ze spowodowaniem wy-
padku ze skutkiem $miertelnym. W obu
przypadkach efektem jest $mier¢ czlo-
wieka, jednak pytamy ucznidw, czy tak
samo oceniamy oba te czyny oraz ludzi,
ktérzy ich dokonali. Pytamy tez, jaki
wplyw na ocene moralng czynéw ma
dla nas intencja dziatajacego.

Prosimy uczniéw o wymienienie pie-
ciu cech, ktére charakteryzuja dobrych
i ztych moralnie ludzi. Nastepnie
(droga glosowania) uczniowie wska-
zuja jedna z cech u obu rodzajow ludzi,
np. u ludzi dobrych moze by¢ to ma-
dro$¢ w sensie roztropnosci i widze-
nia konsekwencji wlasnych wyboréw,
u ludzi ztych - glupota, czyli brak po-
wyzszych umiejetnosci.

Nastepnie, bazujac na tych spostrze-
zeniach, uczniowie dokonuja ekspe-
rymentu myslowego. Co by sie stalo,
gdyby z umystu zlego cztowieka usu-
nac jego ceche wiodaca i zastapic ce-
cha wiodaca dobrego czlowieka? Jaka
zmiana by zaszla?

Czy jest mozliwe nabycie cech do-
brych ludzi poprzez pewne wybory
zyciowe?

Pozostalg czes¢ zaje¢ mozna wy-
korzysta¢ na dyskusje o dobru i ztu
w ludziach.

Czy ktos, kto postepuje zle w sensie
moralnym (np. bije kogos$ lub krad-
nie), chce sam dla siebie zla, czyli np.
zosta¢ ukaranym?

Czy cztowiek zty moralnie moze
by¢ szczesliwy?

Czy czlowiek moze by¢ calkowicie
dobry lub zty?

Czy mozna nauczy¢ si¢ by¢ dobrym
moralnie?

Czy mozna zachowywac si¢ dobrze
bez dobrego przyktadu?

Skad ludzie wiedzg, co jest dobre?

Co moze poméc ludziom w dostrze-
ganiu dobrych lub ztych skutkow tego,
co wybieramy?
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Filozoficzne zoo

Konie Platona

Autorem jednej z najstynniejszych metafor
filozoficznych jest Platon (427347 p.n.e),
ktory dusze ludzkg porownat do powozu

zaprzegnietego w dwa konie.

eden z tych koni gna ku gérze, ku

szczytnym ideom, reprezentujac

ludzkie dazenie do doskonatosci.
Drugi kon ciagnie ku ziemi, ku po-
trzebom fizycznym. Reprezentuje
zatem biologiczny, zwierzecy aspekt
naszego zycia. Obydwa te kierunki
sa wazne. Bez samodoskonalenia,
bez pracy nad sobg cztowiek bytby
tylko zwierzeciem. Jednak zaspoko-
jenie podstawowych potrzeb biolo-

gicznych, takich jak zdobycie pozy-
wienia czy przedluzenie gatunku,
jest warunkiem naszego przetrwa-
nia. Wazne jest wiec, by pomiedzy
tymi dgzeniami zachowana byta od-
powiednia proporcja. Owa réwno-
wage wedle Platona zapewni¢ moze
tylko rozum, ktéry w metaforze po-
wozu przyjmuje posta¢ woznicy, trzy-
majacego w ryzach dwa narowiste
konie. |

Nowos¢: Dwugtowy kon na biegunach!
Zachowaj rownowage lub sprawdz,
ktory biegun zwyciezy.
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Jakub
Jernajczyk

Matematyk,

artysta wizualny,
popularyzator nauki;
adiunkt na Wydziale
Grafiki i Sztuki Mediéw
wroctawskiej ASP.
Strona autora: www.

grapik.pl
Strona Filozoficznego

200: WWW.
filozoficznezoo.pl

FILOZOFICZNE

Stowa kluczowe:
dusza, rozum,
zZwierzeca
natura, dgzenie
do doskonatosdi,
metafora
powozu

Warto

doczytac

B Platon, Fajdros,
w: tenze, Dialogi,
przet. W. Witwicki,
Warszawa 2007, s. 35.
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Nowosci wydawnicze

czyli nadestane do redakcji w lipcu i sierpniu 2017

Konrad T.
Lewandowski
Bezsilnos¢
izemsta prawdy.
Esej filozoficzny
o stanie obecnym
i przysztosci
cywilizacji
Zachodu
Wydawnictwo
Ferratus

Oprawa miekka, 134 s.
ISBN 9788394849207

Nie bdj si¢ wyplyna¢ na szerokie wody dys-
kursu na temat cywilizacji!

W Bezsilnoéci i zemécie prawdy doktor
filozofii Konrad T. Lewandowski wzigl pod
lupe cywilizacje Zachodu. Czy sukces lewicy
wzial sie z piekta Verdun? Dlaczego prawica

- i warto$ci, jakie reprezentuje - s3 prak-
tycznie w odwrocie? Jakie zagrozenia niosa
ze sobg feminizm oraz pauperyzacja nauki
i mediow? Czy religia ma przed sobg przy-
szto§¢, a jesli tak - to jaka? I czy czas wycze-
kiwa¢ nowego Ksiecia?

Ksigzka dla kazdego, kto jest otwarty na
nowe mys$li!

Grzegorz Zuk
Edukacja
aksjologiczna.
CHPTCORE FUN Zarys
EDUKACIA problematyki
AKSJOLOGICZNA Wydawnictwo
ZARVS PROBLEMATYRI UMCS

Oprawa miekka, 322s.
ISBN 9788377848753

Przedsiewzigcie podjete przez Grzegorza
Zuka dotyka najbardziej konstytutywnych
elementéw ludzkiego istnienia i dzialania.
Jednoczesnie sg to kwestie niezwykle wraz-
liwe, drazliwe, osobiste, czasami wrecz ,,in-
tymne”. I to z réznych wzgledéw. Po pierwsze,
sposdb ksztaltowania si¢ ludzkiej swiadomo-
$ci aksjologicznej angazuje najgtebsze po-
ktady osobowosci. Po drugie, skoro wartosci,
wyznaczajac ludzkie odczuwanie sensu zycia,
wplywaja na decyzje, jak zy¢ i czy w ogdle zy¢
warto, to oddzialywanie edukacyjne nabiera
tutaj wagi i ciezaru, mamy bowiem do czynie-
nia z wywieraniem bezposredniego i po$red-
niego wplywu na komponenty zycia drugiego
czlowieka. Po trzecie, w edukacji aksjologicz-
nej — analizowanej w recenzowanej ksigzce —
mamy do czynienia z osobami mlodymi, nie-
dojrzatymi, jeszcze nieuksztattowanymi.
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czyli interesujgca monografia

Pochwata przyjazni

Esej Pochwata
przyjaini w ze-
sztym roku otrzy-
mal Nagrode im.
Barbary Skargi
w konkursie oglo-
szonym przez Fun-
dacje na Rzecz My-
Slenia. Interesujace
jest to, ze temat
konkursu - Po-
mysle¢ wspoélnote

- jak mogloby sie
wydawad, nie mial z tytulowa przyjaz-
nia, ani tym bardziej z jej pochwala, nic
wspdlnego. Jednak filozof i ttumacz Mi-
chal Herer - autor ksigzek Gilles Deleuze.
Struktury - Maszyny - Kreacje (2006) oraz
Filozofia aktualnosci. Za Nietzschem i Mar-
ksem (2012) - dostrzegl intrygujace i niezbyt
oczywiste rozwigzanie niektorych proble-
moéw wspolczesnych wspolnot w powrocie
do etosu przyjazni.

Filozofowie znani sg z zadawania trud-
nych, dziwacznych, niekiedy wprost zaska-
kujgcych pytan. Kojarzg si¢ z krytycznym,
nieufnym podejéciem do prawd ,dobrze
znanych” i ,oczywistych”. Poza tym maja
zamilowanie do dzielenia wlosa na czworo
icierpig na cos, co Leszek Kotakowski nazwat

»obsesja monizmu”, czyli ch¢¢ uporzadkowa-
nia $wiata wedlug jednej zasady. Wszystko
wiec wskazuje na to, ze panegiryk raczej nie
znajdzie sie na liscie popularnych filozoficz-
nych gatunkéw. Czy mozemy oczekiwacé pi-
sania ksigzek ze stowem ,,pochwala” w tytule
od ludzi rozkochanych w definicjach, syste-
mach i dialektyce?

A jednak ,dzieta pochwalne” w filozofii, je-
$li blizej przyjrze¢ sig jej dziejom, wcale nie
sg rzadkoscig. Najstynniejszym tego przy-
ktadem jest Pochwata gtupoty Erazma z Rot-
terdamu. Ta niewielka rozprawka, napisana
z nudéw w 1509 roku podczas podrozy filo-
zofa z Wioch do Anglii, jeszcze za Zycia au-
tora miala ponad czterdziesci wydan w réz-
nych jezykach. Wiem, ze przyktad ten moze
nie zadowoli¢ upartego czytelnika. Taki czy-
telnik zwréci uwage na fakt, ze niderlandz-
kiemu myslicielowi chodzilo raczej o satyre
na otaczajgca go rzeczywistosé, a stowo ,,po-
chwala” nalezy tu wzig¢ w cudzysléw ironii.
Cofnijmy si¢ wiec o tysiac lat i zajrzyjmy do
wiezienia w Pawii. Zobaczymy tam Boecju-
sza, ktory w oczekiwaniu na spelnienie wy-
roku $mierci postanowil pochwali¢ nie byle
co, tylko ,,mito$¢ do madrosci”. W ten spo-
sob powstato stynne dzielo O pocieszeniu,
jakie daje filozofia. W XX wieku Pochwale

Michal Herer
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filozofii napisat wybitny francuski fenome-
nolog Maurice Merleau-Ponty. Nie nalezy
jednak mysle¢, jakoby filozofowie chwalili
samg tylko filozofie i kpili sobie z gtupoty.
Potrafili doceni¢ mnéstwo innych rzeczy. Na
przyktad mitos¢ czy sprawiedliwo$¢. Sporo
znajdziemy u nich wzniostych stéw o cno-
cie i umiarkowaniu.

Wydana przez Polskie Wydawnictwo Na-
ukowe iliczgca sto szesnascie stron Pochwata
przyjazni sklada si¢ z trzech rozdzialow: ,.Jak
zy¢ razem”, ,,Just friends?” oraz ,,Patos bli-
sko$ci”. W pierwszym z nich, zawdzigczaja-
cym swoja nazwe cyklowi wyktadéw Rolanda
Barthes’a, autor stawia szereg do$¢ przykrych
diagnoz. Wyglada na to, ze Margaret That-
cher miata racje, twierdzac, ze: ,nie ma cze-
go$ takiego jak spoteczenstwo. Sg tylko poje-
dynczy mezczyzni, kobiety i rodziny”. Przez
co wspolczesny czlowiek czuje sie niekiedy
szczelnie zamkniety w tréjkacie ,,praca-ro-
dzina-nardd”. Przy czym praca coraz bardziej
wyglada jak ,wy$cig szczuréw”, a dewiza ro-
dziny czesto brzmi - razem przeciw $wiatu.
Podobnie, niestety, zaczynaja tez brzmie¢ ha-
sta polityczne. ,Szczegdlnie trudno - pisze
Herer - jest nam dzi$ zy¢ razem, po pierw-
sze, jako mezczyznom i kobietom w rozma-
itych konfiguracjach towarzyskich i intym-
nych, po drugie za$ jako obywatelom §wiata
konfrontujacym si¢ z coraz bardziej real-
nym widmem powrotu lub wylonienia sie
nowych form faszyzmu”. A przeciez miato
by¢ zupetnie inaczej!

Druga czes$¢ ksigzki autor poswieca prezen-
tacji szerokiego spektrum zwigzkow migdzy
przyjaznia i mito$cig. Poruszajgc si¢ po te-
macie, zadaje liczne intrygujace pytania: czy
to prawda, ze Grecy cenili przyjazn wyzej od
milosci? By¢ moze mito$¢ romantyczna sta-
nowi forme¢ nerwicy? Do jakich zmian (nie)
doprowadzita tzw. rewolucja seksualna? Czy
przyjazn potrafi uzdrowi¢ relacje mitosne?
W jaki sposob? Niestety, Herer tylko suge-
ruje mozliwe na nie odpowiedzi, zaznacza
obszary poszukiwan i tylko niekiedy ostroz-
nie wyprowadza pierwsze wnioski, ktére by¢
moze trzeba bedzie zrewidowa¢ po obszer-
niejszych badaniach. Podobnie z rozdziatem
trzecim, po§wigeconym przyjazni w czasach

»kapitalu ludzkiego” i ,,przedsiebiorcéw-sa-
mych-siebie”. Trudno nie zauwazy¢, ze co-
raz mniej 0s6b postrzega przyjazn na spo-
sob arystotelesowski, jako ¢wiczenie w cnocie
poprzez mozliwo$¢ wyswiadczania przystug
drugim. Przyjazn coraz czesciej kojarzona
bywa z okresami ,,beztroskich” lat dziecin-
stwa i mtodosci, ktére poprzedzaja przy-
jecie rdl ,odpowiedzialnych pracownikow
i obywateli”.

Pochwata przyjazni nie jest wiec encyklo-
pedia przyjazni czy jej obszerna historig. Nie
moglaby nig by¢ z powodu swej eseistycznej
formy. Podobno Michel Foucault zamierzat
napisa¢ fundamentalne dzielo na ten temat,
jednak zdazyl jedynie pozostawi¢ po so-
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Z pofki filozofa...

bie liczne wskazéwki, na ktorych opiera sie
w swych badaniach Herer, sprytnie faczac
jedno zagadnienie z drugim. Wskazuje na
przyklad na wiek XIX jako punkt przefomowy.
W rzeczy samej, dokladnie wtedy gwaltow-
nie maleje zainteresowanie przyjaznig wéréd
filozoféw. Czyzby i oni dali sie zwie$¢ ma-
gii wspomnianego trojkata ,,praca-rodzina—
panstwo”? Samemu autorowi marzy si¢ na-
tomiast ksigzka po$wiecona nie tyle historii
idei przyjazni, ile temu, jak w rzeczywisto-
$ci w roznych kulturach i epokach przyjaz-
nili sie ludzie i dlaczego to robili. Pochwata
przyjaznijest swego rodzaju zapowiedzig ta-
kiego dzieta. Poza tym, jak zauwaza Herer,
wychodzac od przyjazni wobec innej osoby,
mozemy rozszerzy¢ j3 na inne gatunki i na-
wet calg przyrode. Przeciez, jak twierdza
naukowcy, zyjemy na planecie szczegdlnie
»przyjaznej” dla naszego gatunku. Wiecej na-
wet, warto spojrze¢ na przyjazn jako zasade
spajajacy cale uniwersum, na czynnik kos-
miczny. Wszystko wskazuje na to, ze przy-
jazn zastuguje na prawdziwg filozoficzng po-
chwale.
Henryk Mazurkiewicz

Michal Herer, Pochwata przyjazni, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2017, 116 s.
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Filozofia w filmie

Matgorzata
Szostak
Doktorantka na

Wydziale Filologicznym
Uniwersytetu

Gdanskiego,

specjalizuje sie
w metodologii badan

jezykoznawczych,

a takze zajmuije sie
literaturg korica

XIXi poczatku XX
wieku. Na polonistyce
ukoniczyta specjalizacje
zfilmoznawstwa

i teatrologii oraz

krytyki artystyczne;.

Absolwentka filozofii
na Uniwersytecie

Gdaniskim.

czas: 1godz. 26 min.

rezyseria: Pawet
Pawlikowski
scenariusz: Michael
Wynne, Pawet
Pawlikowski
gatunek: dramat
produkcja: Wielka
Brytania

premiera: 21 sierpnia
2004 1. ($wiat)
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Lato mitosci

— Apparently, 'm a bad influence on people
[Pono¢ mam zty wptyw na ludzi] — mowi
Tamsin, kiedy wraz z Mong spotykamy jg
PO raz pierwszy. Zadaje wiec pytanie: Czy
z dziatania osoby niemoralnej o wcale

nie dobrych intencjach moze wyptyngc
cos dobrego? A czy ma to jakiekolwiek
znaczenie? — zapyta ktos inny.

a pierwsze mozna odpowiedzie¢:

oczywiscie, na przyktad na dro-

dze przypadku (pijany kierowca
potracit pieszego, ten trafit do szpi-
tala, gdzie poznal mitos¢ swego zy-
cia). Albo jeszcze inaczej: co$ dobrego
moze i wyniknie, ale za cene¢ czego$
znacznie gorszego (jak w przypadku
okropienstw eksperymentéw medycz-
nych podczas wojny). Jednak nie z tego
typu sytuacja mamy tu do czynienia.

Film Pawla Pawlikowskiego Lato mi-
fosci przedstawia histori¢ dwoch dziew-
czyn, atrakcyjnej i niebezpiecznej Tamsin
(doskonaty debiut kinowy Emily Blunt)
oraz prostodusznej Mony (wspaniala
rola Natalie Press), ktore podczas waka-
¢ji poznaja si¢ w malej angielskiej miej-
scowosci, zblizaja sie do siebie i w koncu
ulegaja milosnej fascynacji. Ich historia -
mimo Ze wcale nie piekna - jest bardzo
pieknie opowiedziana i cho¢by dlatego
warto ten film zobaczy¢.

W obrebie fabuty znajduje sie tez inny
watek i to on bedzie nas interesowal.
Jest to historia starszego brata Mony,
Phila (w tej roli Paddy Considine), by-
tego recydywisty. ,,Bylego”, poniewaz

»odnalazl Boga, czy tez Bog go odna-
lazl”, gdy odsiadywal kare w wiezieniu.
Kolejno zamienia wiejski pub, w kto-
rym mieszka z siostra, w miejsce zgro-
madzen dla wiernych, modli si¢ z nimi
zarliwie, buduje ogromny krzyz, ktory
podczas prowadzonej przez siebie pro-
cesji stawia na gérujacym nad miastecz-
kiem wzgérzu. Jednym stowem: naro-
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dzil si¢ na nowo - a przynajmniej tak
nam sie wydaje. Dla Mony zas stal sie
kim$ zupelnie obcym. Dlaczego? Bo
uwaza, ze jest falszywy.

Tytut filmu Lato mitosci [My Sum-
mer of Love] ma sens do$¢ ironiczny,
poniewaz wbrew pozorom film wcale
o mitosci... nie jest. A na pewno nie
o tej, ktorej sita prowadzi bohateréw
do wewnetrznej przemiany. O nie. Bo-
haterowie - szczegélnie Phil i Tamsin -
w moim mniemaniu miloscig bardziej
wycierajga sobie usta, niz rzeczywiscie
ja przezywaja. Mitos¢ w ich rekach jest
narzedziem, ktdre stosuja do realizacji
swych celéw. Jakich? Odpowiem na to
pytanie, ale wazniejsze jest dla mnie
inne, mianowicie do czego ich dzia-
tanie ostatecznie doprowadza? Chcia-
tabym przyjrze¢ sie tu jednej scenie,
ktora pomoze to ustalié.

Phil podjezdza pod rodzinng posiad-
to$¢ Tamsin, gdzie szuka swojej siostry.
Dziewczyny widza go z okna sypialni
i Tamsin postanawia pobawic si¢ w po-
szukiwanie duchowego przewodnika.
Otwiera drzwi w lekko przewigzanym
jedwabnym szlafroku i bez zajgknigcia
moéwi, ze Mony nie ma, ale ze zaraz
wroci. Zaprasza Phila do $rodka. Za-
czynaja rozmawiaé. Tamsin w sposob
mistrzowski odgrywa zagubiong ko-
biete, szukajaca Boga, pragnaca wiary
i silnego ramienia, na ktérym mogtaby
sie oprze. Jest piekna i bezbronna, i na
wyciagniecie reki. Mezczyzna szybko
wchodzi w role jej wybawcy, naucza

o Bozej milosci i namawia dziewczyne

do calkowitego podporzadkowania

sie Jego woli. Jednak w stowach Phila,
mimo Ze wcigz pelnych religijnego na-
tchnienia, pojawia si¢ erotyczne napie-
cie, ktére narasta i ktéremu on sam sie

poddaje. I tak wpada w sidla. Gdy siega

do twarzy dziewczyny, by ja pocalowad,
ona nie wytrzymuje: wybucha $mie-
chem i stwierdza, ze jest oszustem i ze

byt zbyt fatwy. I tu dochodzi do dema-
skacji. Brat Mony chwyta Tamsin za

szyje i zaczyna dusi¢, az wreszcie od-
rzuca krztuszacg si¢ z powrotem na

kanape, a gdy wychodzac, dostrzega

Swoj3 siostre, przemoca wpakowuje

ja do samochodu.

Dzieje sie tu wiele interesujacych rze-
czy. Otoz w filmie przedstawia nam si¢
mezczyzne, ktory od wielu tygodni
¢wiczy sie w wierze, dokonuje absolut-
nej rewolucji w swoim zyciu: staje si¢
osoba zyczliwa, o najlepszych intencjach,
osobg, ktéra wykazuje sie wewnetrzng
réwnowaga i cierpliwoscia. Generalnie,
etycy cnét musieliby by¢ pod wraze-
niem takiego postepu. Zwlaszcza jesli
wezmiemy pod uwage, ze oto stoi przed
nami czltowiek wczeéniej do cna ze-
psuty, agresywny i niebezpieczny. Jed-
nak ten wla$nie mezczyzna w koncu
ulega swym destrukcyjnym instynk-
tom, co daje nam powazne podstawy
do tego, by watpi¢ w prawdziwos¢ jego
przemiany. Czy wystarczajgce? Moim
zdaniem tak, poniewaz sygnaly tego ro-
dzaju widzimy w filmie znacznie wczes-
niej. Powyzsza scena jest bardziej przez
widza wyczekiwana, niz zaskakujaca.

Z drugiej strony widzimy mioda
kobiete, ktéra z nudéw odgrywa te-
atr, bawigc sie czyims kosztem. Wiemy
z wezesniejszych jej wypowiedzi, ze
bogiem dla niej jest Nietzsche (Tam-
sin inspiruje sie tylko wielkimi: wiel-
kimi kompozytorami, wielka litera-
turg, wielkimi mysélicielami - cho¢
wiele jest tu zapewne na pokaz), a to,
jak postepuje, $wiadczy, ze aspiruje
do bycia ,nadcztowiekiem”. Tego lata
bez watpienia testuje swoje mozliwo-
$ci. Tamsin we wspomnianej scenie
dla zabawy manipuluje Philem, po-
dejrzewajac, ze cala jego przemiana
jest albo zbyt powierzchowna, by nie
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mogla zosta¢ cofnietg, albo stanowi
przykrywke, ktéra tatwo bedzie od-
kry¢. I nie myli sie.

Po tym wydarzeniu Phil stacza si¢
coraz bardziej, az do catkowitego po-
wrotu do swego wcze$niejszego Zycia.
I teraz pytanie: o czym to $wiadczy? Czy
o tym, ze Bog zawiodl jego nadzieje, bo
nie ochronil go przed upadkiem? Czy
o tym, ze byl zbyt pyszny, skoro sadzit,
ze dzieki swemu nawrdceniu jest kim$§
wyjatkowym (i wiara go przestala in-

teresowac¢, gdy okazalo sie, ze jest tak
samo staby jak inni)? Czy mozeio tym,
itym, ale przy tym sam pozwalal sobie

na te powierzchowno$¢, na tatwos¢ ta-
kiego nawrdcenia, ktére nie wymaga

zado$¢uczynienia, a wywyzsza do po-
ziomu przywddcy religijnego catego an-
gielskiego miasteczka? Moze jego prze-
miana, tak jak uwaza Mona, faktycznie

nie byla prawdziwa, a stuzyla tylko do

uswietniania wizji samego siebie?

Ja wybieram te ostatnig mozliwos¢.
Raz, ze w calej historii znajduje tropy
na to wskazujace, dwa, ze bedzie to
wyjscie najciekawsze dla tego artykutu,
bo dotyczy¢ bedzie kwestii kontro-
wersyjnych. W tym wypadku bowiem
Tamsin przy zastosowaniu niemoral-
nych $rodkoéw, kierujac sie niemoral-
nymi pobudkami, demaskuje Phila,
ale i zmusza go do samopoznania, co
stwarza nam sytuacje niejednoznaczng
pod wzgledem moralnym.

Jesli i$¢ wiasnie tg $ciezkq interpreta-
cyjna, Phil dokonuje uproszczenia my-
§li chrzescijaniskiej na temat natury zla,
gdzie zfo ma na og6t charakter realny
i osobowy. Ze moce, demony i diabla,
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do ktérych lubi sie odwotywad, trak-
tuje jako cos, co kieruje innymi i co
kierowato nim w przeszlo$ci. W ten
sposéb zrzuca na nie wine za popel-
niane przez siebie czyny. Réwniez Bég
W jego rozumieniu nie tyle mu wyba-
cza, co ,,zmywa’ z niego wing, grzech
i strach. Phil wcale wigc nie opiera si¢
na Jezusie. On si¢ na Niego zwala ca-
tym cielskiem, by nie musie¢ juz za
siebie odpowiada¢. Nie jest to mysle-
nie spojne, ale na pewno skuteczne:

jesli diabel nie zalatwi sprawy jego
przeszlosci (nie przejmie za nig winy),
to zrobi to Bég (bo te wing wymaze).
Dzieje si¢ tu jednak znacznie wiecej.
Mianowicie Bog czyni Phila po jego
»przemianie” oredownikiem oraz wy-
konawcg swojej woli. Brat Mony gro-
madzi wokot siebie ludzi i ich prowadzi.
Staje sie autorytetem, kims$ wyjatko-
wym, a wrecz doskonalym. Nawro-
cenie oparte na samozaklamaniu nie
tylko uwalnia go od winy, ale i przynosi
mu wywyzszenie. Mezczyzna kreuje
wspanialg wizje samego siebie — wo-
bec siebie i wobec innych - korzystajac
w tym celu z dobrodziejstw Bozej mito-
$ciitaski. A jeli tak, to postepowanie
Phila i Tamsin wlasciwie niewiele sie
od siebie rézni. Oboje bowiem bawia
sie w wybraficow: ona traktujac ludzi
jak marionetki, on manipulujac soba
iinnymi z imieniem Boga na ustach.
To za$ wiedzie nas do do§¢ nieoczywi-
stych wnioskow. Niemoralne postepo-
wanie Tamsin sprowadza Phila na droge
do samopoznania. Nie dzieje si¢ to przy-
padkowo — obnazenie pobudek mezczy-
zny bylo celem Tamsin, bo to ono miato

przynies¢ jej rozrywke. Ocena dziew-
czyny nie moze ulec tutaj zmianie - jej
dzialanie i pobudki sg pod wzgledem
moralnym jednoznacznie zte. A jednak
W scenie wyzej przedstawionej prawda
w koncu wychodzi na jaw: chrzescijan-
ska dobro¢ Phila jest wynikiem samo-
indoktrynacji, nie wewnetrznego roz-
woju. Jesli uzna¢ prawde jako wartos¢
moralng, to wraz z samopoznaniem
Phila dochodzi do jego rozwoju jako
istoty moralnej. Jego zycie wraca do

Kadry z filmu Lato mitosci.

niego wraz z calym jego ciezarem: jest
staby, wcale nie wywyzszony, zmiana

w jego zyciu dokona sie tylko przy gle-
bokiej pracy nad sobg. Dopiero teraz

moze podjac faktyczng decyzje, czy sie

nawrdci¢ czy pozosta¢ dawnym soba,
wybra¢ dobro czy zto. Ostatecznie wy-
biera to drugie. Samo$wiadomos¢ Phila

osiaga wyzszy poziom, ale zawiedziony
rzeczywisto$cia znow staje sie agre-
sywny i brutalny. W tym przypadku

wiec rozwdj wewnetrzny prowadzi do

moralnego regresu w sensie spolecz-
nym. W filmie zwycieza prawda - tu-
taj ona jednak nie wyzwala, tylko bu-
rzy spokoéj i porzadek.

*

Czy z dzialania osoby niemoralnej

o weale nie dobrych intencjach moze

wyplyna¢ co$ dobrego? Widac¢ tak,
moze. A czy ma to jakiekolwiek zna-
czenie? Pod wzgledem praktycznym

nie - nie przynosi nam to zadnych mo-
ralnych wytycznych co do tego, jak po-
stepowac. Natomiast pod wzgledem te-
oretycznym tak, poniewaz w ten sposéb

mamy szans¢ zobaczy¢ $wiat w calej

jego nieoczywistosci. ]
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Filozofia z przymruzeniem oka

. Jedno z przeci-

wienstw autentycz-
nego wychowania

. Okresla, ile obiektow

(badz innych bytéw)
posiada dana ceche

. Tkwiagce w dzie-

cku (i nie tylko)
mozliwosci

. Spotkanie dwéch

umystow

. Arystotelesowska

madro$¢

. Jeden z najstarszych

dialogéw Platona
Badat rozwéj mo-
ralny przy pomocy
dylematéow

. Miejsce, ktérego nie

ma, albo dzieto Toma-
sza Morusa

. Inaczej poznawczy
. Zwolennik wychowa-

nia moralnego przez
przyktady

. Argument z podo-

bienstwa to inaczej ar-
gumentz...

. Grecka cnota
. Autor ,elektryzuja-

cych” eksperymentow
psychologicznych

. Szeptatrady Sokrate-

sowi do ucha

. Jego zdaniem czyn

ma wartos¢ mo-
ralna jedynie, jesli
podejmowany jest
ze wzgledu na obo-
wigzek, a nie korzys¢
wiasng

. Jego zdaniem nalezy

przede wszystkim kie-
rowac sie korzyscig
wiasng

o4

Anegdoty i zarty o filozofach

czyli filozofia na wesoto

Pewien ojciec, zwolennik filozofii Toma-
sza Hobbesa, postanowil da¢ synowi lekcje
zycia.

- Chodz ze mng synku - powiedzial i za-
prowadzil swoja latoro$l przed kilkupie-
trowy budynek.

- Wyjdz na dach i stan na jego krawedzi! -
rozkazal.

Kiedy chlopiec znalazt si¢ juz na gorze,
ojciec krzyknat:

- Skacz!

- Alez tato to bardzo wysoko, jeszcze stanie
mi sie co$ zlego — zawotal wystraszony syn.

- Zaufaj mi chlopcze, ztapie cie! Skacz!

Chlopiec skoczyt i skrecit sobie noge.

- Mowites, ze mnie ztapiesz - krzyknat
do ojca.

- I to jest twoja pierwsza lekcja - odpo-
wiedzial rodzic.

- NIE UFA] ABSOLUTNIE NIKOMU!

Pragnienie wiedzy jest cechg filozofa, nie za-
wsze jednak ma dobroczynne skutki i winno
by¢ dopelnione roztropnoscia. Pewien filo-
zof przechodzil wzdtuz wysokiego ptotu,
kiedy ustyszat dochodzace z drugiej strony
ogrodzenia krzyki: ,,Trzynasty! Trzynasty!”.
Bardzo chcial dowiedzie¢ sie, kto i dlaczego
wykrzykiwat te stowa. W pewnym momen-
cie dostrzegt otwor w plocie, podbiegt wiec
tam, aby zajrze¢ na drugg strone. Gdy tylko
to uczynil, kto§ wepchnat mu patyk do oka.
Zaraz potem dalo sie styszeé: ,Czternasty!
Czternasty!”

Kilku studentéw nie przygotowato sie do
testu z filozofii, postanowili wigc oszukaé
profesora, méwigc mu, ze przez weekend
przygotowywali si¢ do egzaminu u jednego
z nich za miastem, niestety w drodze na eg-
zamin przebili gume w samochodzie, ktéry
musieli pcha¢ przez pare kilometréw. Na do-

wod tego cali umorusali sie smarem. Profe-
sor zgodzil sie, aby do egzaminu podeszli za
kilka dni. Kiedy przyszli, kazdego zaprosit
do innej sali i wreczyt kartke tylko z jednym
pytaniem: Ktora to byta opona?

PIVSEEME MVsLEmE
Le2GICZNE PaTolLoGiczni

Filozoficzna krzyzowka

czyli co zapamigtates z lektury tego numeru
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